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RESUMEN

Para un optimo aprendizaje de nuestros estudiantes es imprescindible
que desarrollen la comprension durante la lectura razon por la cual la presente
investigacion estuvo enmarcada en el enfoque cuantitativo, correspondiente a
un estudio de nivel descriptivo simple. Se utilizé el test de Comprension
Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva para sexto grado (CLP 6-
Forma A). Tal instrumento fue aplicado a 72 estudiantes (29 varones y 43

mujeres) de sexto grado del Colegio Juana Moreno de Huanuco.

Los resultados demostraron que los niveles de comprension lectora, son
bajos. Presentaron un 58,3% (42) nivel bajo de comprensién global en texto
simple, mientras que el 41,7% (30) presentaron un nivel alto. Por lo tanto, se
deduce que la mayoria presentd un nivel bajo, aceptandose asi la hipdtesis
de investigacion: Hi Los alumnos de sexto grado de primaria de la |.E. Juana
Moreno de Huanuco, presentan niveles de comprension lectora por debajo de

lo esperado segun el test CLP.

Se concluye que los alumnos de sexto grado de primaria, presentan

niveles de comprension lectora por debajo de lo esperado.

Palabras clave: Niveles, comprension, estudiantes, sexto, primaria,

institucion.



ABSTRACT

For an optimal learning of our students, it is essential that they develop
comprehension during reading, which is why the present investigation was
framed in the quantitative approach, corresponding to a simple descriptive
level study, the Reading Comprehension Test of Progressive Linguistic
Complexity was used to sixth grade (CLP 6-Form A). This instrument was
applied to 72 sixth grade students (29 boys and 43 girls) |.E. Juana Moreno of

Huanuco.

The results of the study showed that the reading comprehension levels
according to the CLP test, version 6 A. 58.3% (42) presented a low level of
global comprehension in simple text, while only 41.67% (30) presented a high
level. Therefore, it follows that the majority presented a low level, thus
accepting the research hypothesis: Hi The sixth grade students of the IL.E.
Juana Moreno de Huanuco, present levels of reading comprehension below

what is expected according to the CLP test.

In the present investigation it is concluded that the sixth grade students

present levels of reading comprehension below what is expected according.

Keywords: Levels, understanding, students, sixth grade, primary school,

institution.



INTRODUCCION

La presente tesis denominada Niveles de comprension lectora en
estudiantes de sexto grado de primaria de la |.E. Juana Moreno de Huanuco
2017, esta centrada en el problema de la comprension lectora que presentan

los estudiantes de sexto grado de educacién primaria en la region Huanuco.

Los resultados de la evaluacion ECE Nacional 2015, reflejan esta
afirmacién, donde la region Huanuco esta ocupando el antepenultimo lugar,
con porcentajes preocupantes que ubican al estudiante de segundo grado de
primaria en su mayoria en los niveles de comprension de inicio y proceso y
pocos en el nivel satisfactorio. En el departamento de Huanuco, los resultados
de la ECE Etapa |, aplicado el 16 y 17 de junio 2016, revelan que solo el 9,6%
de alumnos de segundo de primaria se encuentra en el nivel satisfactorio, el
47% en proceso y el 42% en inicio, siendo el total de 14,080 alumnos
evaluados (resultados publicados en la pagina web: DRE Huanuco, 18-07-16).
Estos datos revelan el grave problema de comprension de lectura en los
alumnos, sobre todo de sexto grado de primaria, quienes encuentran muchas
dificultades para poder comprender un determinado texto. Por tanto, con el fin
de proporcionar estrategias metodolégicas al docente y potenciar el
aprendizaje de este proceso, se propuso evaluar con el test CLP 6 F-A, a fin
de que se establezca el nivel de los estudiantes y cuales son las dificultades
que presentaban con el fin de reforzar y fortalecer sus habilidades en la

comprension lectora.

El informe comprende en total cinco capitulos: El primero esta en
relacion al problema de investigacién, el segundo, el marco teorico; luego, la
metodologia de la investigacion; seguidamente del cuarto, los resultados v,
por ultimo, la discusion, asi como las conclusiones a las que se arriba y las

recomendaciones.

Xl



CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION
1.1. DESCRIPCION DEL PROBLEMA

En pleno siglo XXI, la educacion en los diferentes continentes del mundo
enfrenta retos diversos: la velocidad con que avanza la tecnologia, los nuevos
descubrimientos y aportes de la ciencia, el predominio del uso de los celulares,
la comunicacién virtual en redes que cada vez se hace mas atractivo para
todas las generaciones y etapas del desarrollo humano, los nuevos cambios
que se experimentan en el campo educativo, en todas las areas y actividades,
entre ellas la lectura. Convirtiéndose asi, la educacién en un proceso

importante para el desarrollo personal y por ende del pais.

Segun Bernal (2001) Esta afirmacion es incluida como un unanime
acuerdo por considerar a la educacion como uno de los instrumentos mas
valiosos para el desarrollo humano y por consiguiente de un pais. Las
instituciones financieras (World-Bank, 2005), como lo es el Banco Mundial,
aseveran que la unica forma de garantizar ingresos econdmicos estables en
el tiempo es la educaciéon. Por lo tanto, se acepta que la contribucion mas
grande para el fortalecimiento del potencial del individuo esta precisamente
en la educacion. Castafeda (2004, p 45) menciona que el siglo XXI se
caracteriza por la prevalencia del saber, ya no es solo el conocimiento, lo que
encaminara a las sociedades hacia la madurez psico-socio-economica,
entonces es menester darle un lugar preponderante a la educacion. Se esta
afirmando que la educacion es el principal eje, que conlleva al desarrollo, y
uno de los medios por los cuales se adquiere la educacion es la lectura, ya
podemos deducir entonces, cuales son los niveles del desarrollo humano y de

la sociedad si estamos mal en comprension lectora.

El Estado peruano intenta retribuir mediante un plan establecido, que
mejore la calidad de la educacién: ElI Ministerio de Educacion, ha hecho
entrega de un total de trece millones de libros, Guias Metodoldgicas tanto para

alumnos como para los profesores de primaria (200 mil) y para los de

12



secundaria, En estos ultimos, adicionalmente a entregado tres mil médulos de
biblioteca. A pesar de ello, este problema continua de vital importancia, siendo

asi un reto para nuestro pais y nuestra region.

Este problema, se convierte asi, en una realidad preocupante que
requiere la atencion de expertos, de investigadores y de todos los actores de
la educacion, de la psicologia, de la sociologia, entre otras areas y ciencias.
Anderson y Pearson (1984, citado en Cooper 1990 p.17) mencionan que la
lectura es una interaccion dinamica (muy activa) donde el que lee interpreta

el contenido y le encuentra sentido a lo que esta leyendo.

El rendimiento en el proceso de la comprension lectora, como
aprendizaje, presenta un nivel muy bajo en los alumnos de primaria de la
region y del pais, afirmacion que se ve reflejada en las evaluaciones tanto en
las mediciones internacionales como en las nacionales, resultados de la
evaluacion ECE Nacional 2015, donde la region Huanuco esta ocupando el
antepenultimo lugar, con porcentajes preocupantes que ubican al alumno de
segundo grado de primaria en su mayoria en los niveles de comprension de
inicio y de proceso, pocos en el nivel satisfactorio. A decir de Gloria Catala,
(2001), la lectura es eficaz cuando se construye un significado de un texto al
interactuar con él. También, fracciona la comprension lectora en tres niveles:
nivel literal, nivel inferencial y nivel criterial. De lo cual se desprenden los
grados de desarrollo (o niveles) que estan establecidos en la programacion
curricular del sistema educativo peruano. En un principio, el alumno no logro
el aprendizaje esperado para el ciclo lll. Sélo puede realizar actividades
sencillas en cuanto a lo que se espera para este ciclo. En cuanto al nivel
denominado proceso, logré medianamente las competencias al terminar el
ciclo Ill, es decir con actividades de reforzamiento, practica constante podra
lograrlo. En satisfactorio, ha desarrollado plenamente las competencias
esperadas para el ciclo lll y se encuentra apto para pasar al siguiente ciclo,
que es el IV. Segun la UMC (Oficina de la Medicion de la Calidad de los
Aprendizajes), los resultados reflejan que, en el afo 2014, en el nivel
denominado inicio se encontraba el 24,8%, en el nivel de proceso 48,7% y en

el satisfactorio 26,4%; en el afio 2015, el 13,4% en el primero, 54,7% en el

13



segundo y 31,9% en el tercero encontrando una diferencia en el nivel
satisfactorio de 5,5% entre los afios 2014 y 2015, lo que significa que hubo

una ligera mejora.

En Huanuco, los resultados de la ECE regional | Etapa, aplicado el 16 y
17 de junio 2016, revelan que solamente el 9,6% de alumnos, segundo de
primaria se ubicaron en el satisfactorio, el 47% en el denominado proceso y

el 42% en el tipificado como inicio, del total de 14,080 alumnos evaluados.

En la localidad de Huanuco, especificamente en la |.E. Juana Moreno,
se evidencio la realidad de este problema, en cuanto a la comprension de
lectura, lo cual es muy preocupante. Aparentemente en todos los grados,
porque los estudiantes no comprenden lo que leen; al ser un fenédmeno, se
diria complejo, en el que intervienen multiples factores ya que tienen un alto
caracter de interaccion, hay factores que estarian interfiriendo en la lectura,
como consecuencia los estudiantes no logran buenos resultados en casi todas
las evaluaciones. Estas dificultades en el proceso de comprension lectora
consisten en: serias limitaciones en la decodificacion (entender el significado),
no saben en qué consiste la comprension (metacognicién), pocos
conocimientos previos (sobre lo que estan leyendo), confusion sobre las
demandas de la tarea (no entienden que se pretende con la tarea o el trabajo
que deja el profesor), muy pobre el vocabulario, dificultades en la retencion,
no conocen las estrategias de comprension, poco interés por realizar los

trabajos asignados.

Analizando estas dificultades, se explica que las dificultades en la
decodificacion, implica que los alumnos que tienen comprension verbal
correcta, les va mal en la comprension lectora ya que su estrategia de lectura
no ha permitido llegar a un nivel eficiente y ser mas independiente en la
lectura, es decir su dificultad principal es que no pueden utilizar sus recursos
cognoscitivos a los pasos que demanda la comprension por tener que
utilizarlos o dirigirlos solo a la decodificacion de lo que esta escrito, y no puede
automatizarlos: mario vaaa ala fe ri a con su ami go y gue ga ala rul llleee ta,
es decir la lectura es pausada y entrecortada por silabas. En cuanto a

confundir las instrucciones o lo que debe hacer en cuanto a la tarea, muchos
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alumnos no saben o tienen conciencia respecto a los distintos niveles
sistematizados que se encuentran en los libros. Tienen serias dificultades para
unir palabras, ordenarlas y que tengan sentido; también, para dar significado
o entender el significado de éstas, y en funcion a ello ir encaminando su
lectura y escritura hacia un significado. Asi mismo, en ampliar su vocabulario,
que sea abundante, es decir que esté bien interconectado una palabra con la
otra, lo cual es una caracteristica de los alumnos que leen bien, conocidos
como habiles lectores. Sin embargo, en la mayoria de ellos se observa
pobreza de vocabulario, conocen pocas palabras, no tienen conocimientos
previos sobre lo que estan leyendo, no saben el significado de palabras de
contenido abstracto, palabras con varias silabas largas o poco conocidas o
escuchadas por él. Para Thome (2005), afianzando el tema, sefala la
existencia de factores internos, que se encuentran en el alumno, entre ellos
los emocionales o afectivos, los cuales intervienen en todo momento en el

proceso de su lectura.

Esta situacion es sumamente inquietante y algida, los problemas que
actualmente se enfrentan en educacion estan precisamente en relacion a la
lectura como actividad cotidiana que realiza el nifio y el adolescente en
educacién basica. Actividad, que en la realidad actual se practica con poca
frecuencia y no es un habito ni actividad agradable en un gran porcentaje de
la poblacién, por lo menos en nuestro pais. Segun lo afirman muchos autores,
leer deberia ser una experiencia agradable, que despierta emociones
agradables para el estudiante y motiva el aprendizaje, tal como se afirma a
continuacion, Solé (1994, p 41) Leer va mucho mas alla que solo disponer de
muchas de técnicas y métodos. Es un proceso actico, dinamico y voluntario
(sin que se le exija) y gratificante y, por tanto, se debe incidir en la motivacién
al estudiante para que asi sea. Si esta aseveracidon no se cumple, como
consecuencia el estudiante no podra desarrollar el habito de la lectura por
tanto presenta problemas en la comprension lectora o serias limitaciones en
el avance hacia una lectura mejor. Ademas, segun Tobédn (2005, p 21), en el
enfoque por competencias el alumno debe ser formado integralmente y
desarrollar capacidades (habilidades, destrezas) que finalmente apuntan al

desarrollo de competencias.
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En este contexto, se hace necesario contar con un diagndstico exacto,
preciso y claro de la realidad en comprension lectora de los estudiantes de
nivel primaria, segun el test Comprension Linguistica Progresiva, Formas
Paralelas, prueba estandarizada, que permita sugerir estrategias de abordaje
y correctivas para superar esta situacion actual, y poder revertir los resultados
cuantitativos y cualitativos, actualmente evaluados por la ECE Nacional y
Regional, como una medida de avance en los procesos de comprension.

Cabe sefialar que, una de las razones para la realizacion del presente
estudio, es la importancia de abordaje y sugerencias que pueden surgir desde
la perspectiva psicologica, ya que se considera que entre los factores que
pueden ayudar a comprender el proceso del aprendizaje de la lectura en los
nifios estan la accion metodoldgica y psicologica del docente. Que la maestra
y el maestro entiendan que, es necesario conocer las caracteristicas
personales de los alumnos en relacién a los procesos de decodificaciéon que
sigue el estudiante, para poder optimizar la ensefianza de la lectura y
estimular los procesos cognitivos que sean necesarios para que como
consecuencia puedan comprender lo que leen. Por lo que, se puede optimizar
el proceso de leer, como una herramienta (instrumento) fundamental para el
desarrollo del estudiante que le permita involucrarse con la cultura, interactuar
con la sociedad de manera positiva, proponiendo nuevas formas de
ensefianza para superar el problema de la comprension de lectura.

Es asi que, de acuerdo a lo descrito, se asevera que ha merecido
someter este fendbmeno a un estudio empirico, que proporciond resultados
cuantitativos, a través de la aplicacion del test CLP, Formas Paralelas, Prueba
de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva, que midié los
progresos de la lectura en la muestra de estudio (alumnos, sexto grado de

primaria).
1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA
1.2.1. PROBLEMA GENERAL
Lo expuesto en el acapite anterior, surge la interrogante:

¢, Cual es el nivel de comprension lectora, de acuerdo al test CLP,
en los estudiantes de Sexto Grado de Primaria de la I.E. Juana Moreno,
Huanuco 20177
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1.2.2. PROBLEMAS ESPECIFICOS

¢ Cual es el Nivel de Comprensién global en texto complejo segun el
test CLP, de los estudiantes de Sexto Grado de Primaria de la I.E.

Juana Moreno, Huanuco 20177

¢, Cual es el nivel de Comprensién Global en Texto Simple segun el
test CLP de los estudiantes de Sexto Grado de Primaria de la I.E.

Juana Moreno, Huanuco 20177

¢Cual es el nivel de lectura global segun el test CLP de los
estudiantes de Sexto Grado de Primaria de la |.E. Juana Moreno,

Huanuco 20177

1.3. OBJETIVOS

1.3.1. OBJETIVO GENERAL

Determinar el nivel de comprension lectora, de acuerdo al test CLP,

que presentan los estudiantes de Sexto Grado de Primaria de la I.E.

Juana Moreno, Huanuco 2017.

1.3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

Identificar el nivel de Comprension Global en Texto Complejo segun
el test CLP, de los estudiantes de Sexto Grado Primaria de la |.E.

Juana Moreno, Huanuco 2017

Identificar el nivel de Comprension Global en Texto Simple segun el
test CLP de los estudiantes de sexto grado de primaria de la |.E.

Juana Moreno, Huanuco 2017

Identificar el nivel de Lectura global segun el test CLP de los
estudiantes de Sexto Grado de primaria de la |.E. Juana Moreno,
Huanuco 2017
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1.4. JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION
1.4.1. JUSTIFICACION POR CONVENIENCIA

El problema de la comprension lectora, es un fenbmeno que se
presenta como una dificultad permanente, en otros términos, crénica,
que se observa en los estudiantes de todos los niveles, y que afecta el
buen desempefio en las diferentes tareas que tiene que desarrollar. Lo

cual también, impacta de manera negativa en la sociedad.

La presente investigacion, se justificd por el aporte en lo tedrico,
aportando elementos, descripciones y explicaciones acerca del
problema de la comprension lectora, sobre todo en lo que respecta al
area de textos complejos segun el test CLP, y asi, tener perspectivas
diferentes sobre el problema. Por consiguiente, se esta proponiendo
adoptar estrategias mas efectivas para mejorar el problema, y brindar al
docente herramientas que coadyuven en su practica pedagogica, al
conocer mas sobre los procesos que intervienen en la comprension y

donde se presentan las mayores dificultades en el proceso.
1.4.2. JUSTIFICACION TEORICA

La comprensién lectora, como proceso complejo, implica entender
la comprensidon como una obtencion de los significados del texto, y la
reedificacion personal de significados, ambos niveles son necesarios
para poder decir que un sujeto ha entendido en profundidad un texto,
(Azucena Hernandez, 1998, p 79).

1.4.3. JUSTIFICACION METODOLOGICA

Esta investigacion tiene una utilidad metodoldgica puesto que con
los resultados se pudo identificar las dificultades que presentan los
alumnos de sexto grado de primaria, durante el proceso de la
comprension de textos, y luego, proponer estrategias correctivas y de
mejora con el fin de que éstos comprendan lo que leen y se optimice el

aprendizaje.
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1.4.4. JUSTIFICACION PRACTICA

Esta investigacion nos muestra los resultados para conocer los
errores mas frecuentes y los aciertos que presentaron los estudiantes,
pues el estudio de la comprension de lectura es fundamental para el
accionar de la practica del docente en el aula y para el mismo alumno en

la solucion de los problemas que afronta en la vida diaria.

El impacto social, radica en que los padres de familia podran
conocer los resultados y apoyar en las estrategias que se propusieron
en las recomendaciones para corregir las dificultades que presentaron
los estudiantes segun el testo CLP. Corroborando la premisa de que, si
se mejora en esta interaccidon de lectura, se mejora el aprendizaje, por

tanto, tendremos una familia y sociedad que lee y comprende.
1.5. LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

Las dificultades del presente estudio estuvieron en relacién a los
antecedentes de investigaciones a nivel internacional en cuanto a la
antigledad y en lo local, se encontraron pocos estudios descriptivos sobre el
tema de comprension lectora como variable dependiente, donde el test CLP
mida los niveles de logro en estudiantes uno de primaria. A pesar de ello, los

resultados fueron utilizados para realizar la triangulacion.
1.6. VIABILIDAD DE LA INVESTIGACION

La investigacion fue viable ya que se conté con la participacion de los
estudiantes de la muestra, con la aprobacion de los padres de familia y del
director de la |.E. Juana Moreno de Huanuco, para proceder con el recojo de

datos.

Ademas, se tuvo los conocimientos necesarios para el manejo adecuado
del test CLP, F-6-A que fue aplicado a dichos estudiantes, identificados como

muestra.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION
2.1.1. ANTECEDENTES INTERNACIONALES

Investigadores de la Pontificia Universidad Catdlica, Bolivia, 2016,
“Tesis diagnodstica para establecer la comprension lectora con el Test
CLP 5 para 3° 4°, 5° y 6° basico, en comunidades, Villarrica y
Loncoche", de tipo basica, nivel descriptivo, disefio descriptivo simple,
donde llegan a las conclusiones que una gran cantidad de estudiantes
en las diferentes asignaturas, su nivel de la comprension lectora esta en
un nivel superficial, seguido del medio y muy pocos en el profundo y con
habitos de lectura decadentes; asi como, métodos inapropiados para

este fin utilizados por los profesores.

Rosas Minerva, J.P. y Rivera R. (2017), describieron “Estrategias
para la lectura en estudiantes de 5 y 8 afios en Osorno — Chile”, tipo
basica, nivel y disefio descriptivo, con una muestra de 471 estudiantes,
cuya conclusion fue que los de quinto afo basico si encontraron
significados, asi como pudieron relacionar y formular preguntas
(coherencia local) y utilizaron contenido basico para relacionar con uno
nuevo. Manteniendo las diferenciaciones, pudieron manejar métodos
para categorizar, es decir clasificacion y agrupacion de acuerdo al
conjunto de palabras que el estudiante tenia. Los estudiantes de 5 anos,
el 68.8% resolvieron correctamente, observandose que los estudiantes
podian usar inferencias, es decir, desprender informacién involucrada en
el tema y poder relacionar y concluir los acontecimientos, es decir

relacionar causa — efecto o antecedentes - consecuencias.

Investigadores en Pedagogia (GIPEPP), 2017, Universidad
Salamanca, Espana, cuyo tema estuvo Relacionado a lenguaje vy
saberes, fue de tipo basica, nivel descriptivo. Siendo las conclusiones

las siguientes: los problemas de comprensién de lectura se encuentran
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a nivel inferencial y a nivel contextual. En cuanto al inferencial, el alumno
edifica (arma) el significado y puede establecer relaciones de palabras
utilizando incluso contenidos que se sobreentienden. Sin embargo,
encuentra dificultad, al utilizar su pensamiento abstracto en habilidades
cognitivas como analizar, sintetizar, deducir, entre otros. Como falencia
implica un reto en abordar habilidades cognitivas para sacar
conclusiones y en encontrar sus propios métodos para comprender un
contenido. Finalmente, el contextual pretendié evaluar las capacidades
para encontrar la idea principal del contenido, es decir encontrar el
mensaje del autor, su fundamento, qué valor tiene, encontrar diferencias
con otros libros o contenidos, entender para qué sirve y ser critico con el
contenido. Entonces, se convierte en una herramienta de mejoramiento
del nivel critico y de las capacidades y habilidades cognitivas que

implican los procesos de reflexion, evaluacion, critica y de escritura.
2.1.2. ANTECEDENTES NACIONALES

Investigacion en Educacion Basica Alternativa, dos Instituciones
Educativas, Distrito de Chaclacayo, UGEL N.° 06, Ate Vitarte, 2015. Este
estudio fue un estudio de referencia, se utilizé un disefo transversal
correlacionado. La muestra estuvo conformada por 120 estudiantes. La
informacion fue recopilada a través de dos instrumentos para cada
variable. Se realizdé un analisis de tipo estadistico. Mediante el uso del
programa SPSS 20, los estadigrafos Chi-Cuadrado y Rho de Spearman,
se analizaron y explicaron las hipétesis, se correlacionaron los datos y
se hicieron las comparaciones. Los hallazgos demostraron que existe
relacidon entre ambas variables, es decir entre la comprension lectora con
el aprendizaje de la Comunicacién Integrativa entre los estudiantes de
EBA de la UGEL 06 Ate-Vitarte, institucion educativa del distrito de
Chaclacayo. Los estudios revisados son relevantes para este estudio
porque han examinado lo importante que es la comprension de la lectura
en el aprendizaje de areas especificas. Sin embargo, no se indica el nivel
en el que se encontraban los alumnos. Se considerd el antecedente del

afo 2015, ya que los resultados permitieron comparar con los hallazgos
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del presente estudio, teniendo en cuenta que para el afio en que se
aplicé tenian valor cientifico ya que sélo tenian dos afios de antigiiedad.

Por tal razén se presenta el siguiente antecedente:

Alcarraz Ricaldi Doris y Zamudio Romo Sharon Marilia, (2015),
quienes comprobaron que la comprension de lectura en estudiantes de
Educacién Primaria de instituciones educativas, San Jeronimo de Tunan
— Huancayo, tipo basica, nivel descriptivo, disefio descriptivo simple, lo
siguiente: 1. Los participantes se encontraban en el nivel literal, es decir,
estan en la primera etapa o nivel de la comprensién de lectura. 2. Que,
las alumnas revelan mas alto rendimiento que los alumnos. En general,
presentan serias dificultades en los otros niveles (reorganizado,
inferencial y critico). 3. Respecto al tipo de Institucién Educativa, tienen
mejor resultado que los Colegios Privados, ya que hay un predominio del
literal y reorganizado en comparacion a los estudiantes de las
Instituciones Educativas Privadas que hay predominio solo del literal. 4.
Que, la mayoria se encuentra en el nivel literal con el 48,9% en el
reorganizado el 25,9% en el inferencial el 21,5% y en el critico el 3,7%.
De lo cual se puede se afirmar: los alumnos de San Jerénimo de Tunan
se encuentran en nivel de inicio del aprendizaje de lectura, lo cual

conlleva a que su comprension de lectura sea inferior a lo esperado.

Apacclla Alfonzo, Nataly Ibeth y Esteban Huamani, Ronald, 2017,
en su investigacion sobre comprension de lectura en alumnos de sexto
grado de primaria de la I.E. N.° 36005 Ascension — Huancavelica, tipo
basica, nivel o alcance descriptivo, cuyas conclusiones son: Al analizar
los resultados estadisticos, se aceptd la hipotesis de la investigacion; lo
cual significa, que la comprension de lectura esta en un nivel inferencial.
2. En cuanto al nivel literal, corresponde al nivel de desempeio
promedio. Lo cual se evidencia en la muestra, ya que obtuvo mayor
porcentaje (89.5%) en promedio, 10,5% en alto y ninguno en bajo. 3.
Respecto al inferencial, la muestra de estudio, esta en el nivel promedio.
Es asi que obtiene un 94.7%, sélo el 5.3% al nivel bajo, y ninguno al nivel

alto. 4. Analizando el nivel critico de comprensién lectora, se encontrd
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que corresponde a los niveles bajo y promedio; lo que se observa en un
47.4% que se ubico en el nivel bajo y un 52.6% en el promedio, ninguno
en el alto. Esto influye de manera directa en el aprendizaje en general, y
sobre todo en su aprendizaje significativo. 5. Finalmente, se puede
afirmar que este proceso se encuentra en nivel promedio, 84.2%, puesto
que fue el porcentaje mas alto, seguido del nivel bajo con un 15.8% y

ninguno del nivel alto.

Alanoca, L. C. Diaz Quispe L. M. (2016), investigacion titulada:
“Estrategias de ensefianza-aprendizaje para la comprensién lectora en
Comunicacion, ciclo | de la I.LE.P. N.° 70480 — Ayaviri-2016”, tipo basica,
nivel descriptivo, concluyen lo siguiente: En comprension lectora estan
en inicio, codificando, lo cual implica identificacién de palabras para
saber lo que significa. Por su parte los de segundo estan en el literal, es
decir, entienden lo que dice el contenido de forma explicita. Se afirmo
que el aporte central de la investigacion radica, en determinar los niveles
de lectura. Asi mismo, conocer como evoluciona la codificacion en el
ciclo |, para tener en cuenta en los ciclos siguientes, y que van a
desarrollar nuevas estrategias de comprension de lectura que les

permita ascender a los niveles subsiguientes.
2.1.3. ANTECEDENTES REGIONALES

Celis Atapoma, Cristina W. y Palacios Gonzales, Alexis D., 2016,
en su investigacion titulada: “Relacién entre la Inteligencia Verbal y la
Comprension Lectora en nifios de 6to de primaria, Huanuco”, tipo basica,
nivel correlacional, disefo correlacional, llegaron a la conclusién, de que
el nivel de Inteligencia Verbal esta correlacionado con la Compresién
Lectora, ya que la Inteligencia Verbal estaria relacionada con diversos
factores que influirian en su desarrollo, demostrando asi que la
Comprension Lectora es multifactorial (econdmico, social, cultural,
educativo, politico, estructural e histdrico.) y que estos factores son los
que estan determinando la falta de habitos para leer y la baja
comprensién de los estudiantes. Reconociendo asi que Comprensién

Lectora es un aspecto preponderante para el desarrollo y formacion
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integral del estudiante ya que es un proceso importante en el aprendizaje
de todas las areas, incremento y construccion de conocimiento e

integracion de los mismos.

Garcia Coz, Lincoln y Solis Quispe, Yojan K. (2012), Dicha
investigacion estuvo “relacionada a actitudes respecto a leer y
comprender en alumnos de sexto grado de primaria de la |.E. Juan José
Crespo y Castillo — Ambo — Huanuco — 2012”, concluyen lo siguiente:
que no existe relacidon significativa entre comprension lectora y las
actitudes hacia la misma, concluyendo que no se puede atribuir el bajo

rendimiento en comprensién a la variable actitud hacia la lectura.

Melgarejo Cruz, Lenen Wili, 2019, en su investigacion sobre
comprension lectora en estudiantes de primer grado, I.E. N° 32505,
Afilador, Rupa Rupa, Leoncio Prado, Huanuco, tipo basica, nivel
descriptivo, con un disefo descriptivo simple, con una muestra de 25
alumnos de primaria, presentd el resumen y las conclusiones de su
investigacion: se evidencio la presencia de un 35% en la dimension literal
con calificativo de 4.17, en la inferencial un 36% con calificacion de 4.33
y en el critico un 34% vy calificativo de 4.08; en consecuencia, aseveraron

que la practica era negativa.
2.2. BASES TEORICAS
2.2.1. COMPRENSION LECTORA

Para Zamora (2022) la comprension lectora es parte de nuestro
proceso como seres sociales, nuestra existencia esta disefiada a poder
solucionar distintas dificultades que estan presentes en nuestras vidas
cotidianas, nacemos sin saber comunicarnos, pero cada situacion que
vivimos hace que incorporemos nuevas capacidades y habilidades a

nuestra vida.

Para Solé (2002) la Comprension lectora, es el proceso mediante
el cual, el lector da un particular significado a lo leido, el cual se construye

tomando en cuenta experiencias previas de ese lector, logrando asi la
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comprension lectora, para esto es necesario poner en practica
habilidades superiores de la lectura. (pag.48) por su parte Jaramillo
(2021) nos dice que la comprension lectora, es un procedimiento de

caracter elevado, que conlleva el logro de

Para Gloria Catala (1996), define a la comprension de lectura como
proceso activo porque, segun explica, quien lee debe construir o debe ir
construyendo lo que significa el contenido, en una interaccion dinamica

(como si conversara con el autor) constantemente con él.

Pinzas, (1995), siguiendo la misma linea de ideas, argumenta
respecto a la naturaleza que debe ser constructiva mediante la lectura:
a decir con sus términos, para la comprension éptima, es necesario que
el que lee esté interesado y empefiado y se esfuerce en encontrar
significados durante su lectura. Se puede afirmar, que el estudiante debe
leer cada uno de los parrafos de un contenido hasta concluir la totalidad
dandole interpretaciones propias durante el proceso. Lo cual implica que
el lector es un sujeto activo frente al texto y que lo realiza pensando sobre

lo que lee.

Isabel Solé (1999), refiere: Leer es mundo mas que descifrar: Leer
es comprender el texto, reafirmando, la autora subraya: Lo importante,
que es saber y aceptar que el acto de la lectura, se da por pasos
percibiendo y comprendiendo, es decir construyendo gradualmente lo

que significa cada parrafo sobre el contenido.

Anderson y Pearson, (1984), citado en Cooper (1990) se refieren a
la comprension de un contenido, como un proceso donde el estudiante
va interpretando (le da significado) a las frases, parrafos y paginas, en

su conexion (relacion activa, dinamica) con el contenido.

Segun afirman los expertos en la materia de la comprension de
lectura, en la actualidad, se concibe al acto de leer: proceso activo y
complejo de constante construccion de significados. Interviene la
actividad cerebral de multiples niveles, conformado por diversas

habilidades cognitivas que actuan simultaneamente entere si.
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Segun Boekaerts, citado en Thorne (1991). Por tanto, éstos
afirman, que es una actividad donde interactuan diversos procesos
cognitivos o varias operaciones mentales, utilizando las palabras de
Cuetos, (1996), y por ende se convierte en un proceso donde intervienen
la percepcién, el lenguaje, el pensamiento, que implica una serie de
habilidades que son procesos cognitivos, asi como habilidades (Vallés,
1998).

Carmen, L, (1996) refiere al respecto la psicologia educativa, a
través de la teoria cognoscitiva, explica la intervencion de dichos
procesos cognitivos, que actuan de manera activa durante el intento de
comprender un contenido, refiriéndose a la atencién, la percepcion, la

memoria y el pensamiento.

Asi mismo, el psicélogo David Ausubel, fundamenta que, aprender
es sinénimo de comprender, resaltando la edificacion de significados,
mas no de memorizacion mecanica. Plantea tres condiciones:
significatividad l6gica, es decir, es decir la forma en que esta ordenado
el contenido; predisposicion de procesos cognitivos, significa que
pueden generarse relaciones naturales entre lo que ya sabe el alumno y
lo nuevo por conocer o aprender. Es decir, el alumno que aprende va a
depender de sus estructuras mentales pasadas. Y, la ultima condicion
es la motivacion, que consiste en una disposicion subjetiva para el

aprendizaje en el estudiante.

Los expertos que han investigado respecto a la lectura coinciden
en el reconocimiento de los procesos cognitivos que intervienen en el

acto de leer.

Para comprender con mayor detalle, respecto a la lectura PISA
(2009) define esta competencia como la capacidad para utilizar, para
autoreflexionar y de interesarse por los contenidos escritos con el fin de
alcanzar los propios objetivos, desarrollando asi sus conocimientos y
potencial individual, para participar en la sociedad de manera productiva
(OECD, 2009).
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Se puede afirmar entonces, que comprender un texto es un
proceso que incluye varias dimensiones de la comprension, por un lado,
como un poder entender el contenido, por otro, como una edificacion
individual de los mismos, de acuerdo a lo que ha entendido el estudiante.
Los dos casos, permiten medir o evaluar lo que el estudiante pudo

comprender. (Azucena Hernandez, 1998).

Segun la autora Manuale (2007), llegar a comprender es
capacitarse como una forma de ejercitarse o entrenar las actividades que
comprenden el proceso lector, como son explicar, elaborar ejemplos,
luego llevarlo a la practica, la justificacion (buscar la importancia), la
comparacion y la contrastacion (con la realidad), la contextualizacidon

(con lo actual) y la generalizacién (llevarlo a otros contextos).

Cabe resaltar la conceptualizacion de Solé (2006), lo que
comprende cada estudiante depende del contenido del libro o texto que
tenga, también de factores propios de cada uno, la que coincide y resalta
es el conocimiento previo (que ya se estuvo explicando a lo largo de esta
investigacion), que son los conceptos acerca del nuevo contenido con
los que cuenta el estudiante, los objetivos que tiene y la motivacion que

siente hacia el nuevo conocimiento que esta como contenido en el texto.

Segun Felipe Allende, Mabel Condemarin y Neva Milicié (2002), es
propicio determinar dos cosas importantes: 1. La complejidad del
contenido y, 2. Designar contenidos de acuerdo a la particularidad del
estudiante como: edad, mismo grado y misma etapa de capacidad
lectora, a fin de sopesar los logros. Esta postura, fundamenta que,
durante todo el proceso de lectura, es decir tanto ensehar, como
desarrollar y evaluar, es necesario conocer a detalle al grupo de
estudiantes y la complejidad de los contenidos que se utilizaran en dicho

proceso.

También, Solé (1987,1992), presenta una propuesta sobre
metodologia para la ensefianza de la comprension de lectura. Esta

consiste, teniendo en cuenta teorias del constructivismo, el profesor
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considera esta actividad como un proceso de construccién, donde el
alumno establece una relacién con su profesor, donde él mediante una
practica guiada facilita a estudiantes los puentes adecuados para que
poco a poco puedan conocer y dominar las estrategias de la

comprension.
e Procesos de lectura

Para desarrollar esta parte se tuvo en cuenta los aportes de Cuetos
(1996). El considera la lectura como acciones mentales o conjunto de
actividades simples (reconocer) o complejas (pensamiento analdgico)
que modifica el contenido, los que funcionan de manera autobnomos con
una funcidn determinada. Dichas actividades se muestran a

continuacion:

- Acciones perceptivas: los cuales consisten en discernir, examinar y

elaborar los contenidos.

- Léxico: se encarga de relacionar conceptos con la o las palabras

percibidas.

- Acciones sintacticas: se refiere a saber utilizar las reglas
gramaticales, mediante ello el estudiante podra saber relacionar

entre si las palabras.

- Acciones semanticas: es cuando el estudiante encuentra lo que
quiere trasmitir el autor ya sea en la oracion o parrafo y lo hace parte
de sus saberes. Es cuando se puede decir que ha culminado el
proceso de la comprension, puesto que ha integrado lo nuevo con los

saberes anteriores que ya tenia el alumno.

Es evidente que, en el proceso de lectura se activan distintas
acciones cognitivas. Tal como afirma De Vega (1990), en primer lugar,
se debe poner en accidén y escoger un significado alas palabras, en
segundo lugar, asignar relaciones entre éstas, luego complementar lo
que significan y, por ultimo, explicar o aclarar el contenido y construir

juicios teniendo en cuenta la realidad. Intervienen factores del mismo
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estudiante que lee, propios de su edad, grado de escolaridad, género, el
nivel social, el lugar donde vive (urbano, rural, otros), sus saberes
anteriores, sus preguntas y objetivos con relacién a lo que quiere
trasmitir el autor. Estas afirmaciones fueron dadas por varios autores,
entre ellos Morles (1999), Puente (1996), Jurado (1997), Solé (2000); asi
mismo, toman en cuenta el tema del cual se trata, el orden y el contenido
(Morles, Solé). En consecuencia, de lo que se trata es no perder de vista
que la lectura es un proceso activo e interactivo, puesto que se genera
la relacion entre el estudiante que lee y el contenido del libro, con sus
propias caracteristicas; y, al asociarse, surge y desarrolla una relacion
de significado (Claux y La Rosa, 2004; Pinzas, 2001).

Citando a De Vega (1990, p 17), refiere que la lectura es la
edificacion gradual del significado total del contenido, Por su parte
Manzo (1993, p 56) sefiala, adicionalmente, cuando lee el estudiante
rebasa los limites de la intencion del libro. Y asi elabora sus propios
significados, utilizando otros conocimientos y sus vivencias; y lo reafirma
Pinzas (2001, p 76), el estudiante va formando gradualmente el
significado al agruparlo con otras referencias de conocimiento que

pueden ser contenidos de informacidén nueva.

Explicando lo referido por estos autores, el reconocer palabras
implica una base esencial del proceso lector, ya que, si el alumno no
logra, interrumpe el pase a las etapas posteriores, tal como lo sefiala
Cuetos (1996) y también Defior (1996). También se encuentran
explicaciones fundamentadas en teorias diversas, que afirman lo
siguiente: si no se comprende es imposible aprender a través de la
lectura, por ejemplo, no puede entender un problema de matematica, un
refran, un poema, etc. También senalan: el estudiante debe dirigir su
lectura hacia objetivos, convirtiéndose en auténomo. Por esto mismo,
para Cairney (1992), los maestros tienen que promover un clima positivo,
adecuado donde los estudiantes vivencien cosas nuevas, que les
permitan tener experiencias, para que puedan aprender. En ese

contexto, afirman: motivar que decidan de manera autébnoma qué leer,
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puesto que asumen responsabilidades y toman el control de lo que leen.

Por estas razones y fundamentos de los autores citados a lo largo
de las bases tedricas, la lectura presenta una gran ventaja para el
aprendizaje, porque conlleva al estudiante al autocontrol de lo que lee,
controlando su tiempo, eligiendo su espacio y formas de leer. Asi mismo,
elije el contenido en funcién a sus motivaciones, gustos y preferencias.
Por lo cual tiene objetivos, e incluso de plantea interrogantes y
supuestos, afirmacidén que deviene de los autores Alliende y Condemarin
(1990) y Pinzas (2001, p 55).

2.2.2. VARIABLES QUE INFLUYEN EN LA COMPRENSION
LECTORA

Diversos autores explican los factores como variables que
intervienen en el proceso de la lectura, entre ellos: Defior (1996),
Gonzalez (2004), Morles (1999) Thorne y Pinzas (1988), Wigfield y Asher
(1984). Para explicar como intervienen estos factores, llamados por
éstos variables, se tendra en cuenta la forma en que los agrupan, de
acuerdo al origen o tipo: internos (del estudiante y contenido) o externos
(del hogar, colegio, otros), dependientes del estudiante o del contenido,
provenientes del hogar o del colegio, etc. También se esta de acuerdo
con la sistematizacién de Mayor, Suengas, Marquez y Gonzalez (2004),
las clasifican en tres aspectos o dimensiones: el contexto, el sujeto y la

actividad.

Siguiendo la linea de estos autores, se explica a continuacion

dichas variables:

e Variables contextuales: referida a los libros que utiliza el docente, a
la dinamica familiar y realidad social cultural. Es decir, al proceso
educativo tanto formal como informal. Afirman, considerar lo interno
del alumno y los términos o palabras nuevas de los contenidos.
Adicionalmente, hay autores como Wigdfield y Asher (1984), resaltan
que los temas deben ser motivadores y de acuerdo a su realidad

actual porque de esta manera primero focalizan (dirigen) su atencion.
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En otro extremo, el Ministerio de Educacion (2005), enfatiza en
utilizar y practicar con libros de todo tipo, tales como: revistas,
periddicos, informacion cientificos, afiches, paginas de internet, etc,
porque emplean diversas habilidades y métodos del estudiante. Al
respecto, coincidiendo con los autores anteriores, Thorne y Pinzas
(1988) y Thorne (1991, pag. 56-60), dicen utilizar materiales idoneos
para optimizar el proceso. En el contexto escolar ellos respaldan: la
forma en que se relacionan con sus profesores y con sus companeros
(lamados pares). Al respecto, Wigfield y Asher (1984) indican que el
profesor debe identificar sus expectativas y como influir en la
motivacion de sus estudiantes. Si el estudiante muestra un buen
rendimiento, las expectativas de ellos se elevan. Por otro lado, en
cuanto a la motivacion, si perciben a sus profesores interesados por
su aprendizaje, estaran mas motivados en cuanto a su lectura y al

aprendizaje en general.

El desempefio de los estudiantes tiene relacion con la valoracion
que tienen como grupo para el aprendizaje, porque, necesita sentirse
parte de éste. Si en la familia leen, entonces se esta hablando de
modelos lectores, por tanto, el alumno tiene mayor predisposicion para
leer. Esta ayuda, a subir su nivel de comprension y despierta su interés
en esta actividad. También resaltan la influencia de padres fomentando
la motivacion de logro de sus hijos y verbalizando qué quieren de sus
hijos sobre su desempefio e involucrandose en lo que hacen los nifos.
Asi mismo, afirman: los padres deben involucrarse y ayudar
proporcionandoles libros o textos diversos en sus hogares. Es decir, el
modelaje de la lectura genera que los estudiantes lean como resultado
se puede garantizar un alto porcentaje de buenos lectores. En lo
sociocultural se encuentran dos importantes: el nivel social y cultural de
los padres y la experiencia anterior a la lectura. Respecto a esta ultima
parte, Gonzalez (2004) afirma que influye el nivel de instruccién de los
padres (en Peru: primaria, secundaria, superior, entre otros), es decir a
mayor nivel mejor comprension y vocabulario. Se coincide con esta

aseveracion, ya que es compatible con la realidad observaba. También,
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estos nifios, seran reforzados en cuanto al éxito en las diversas
actividades escolares. Lo cual determinara que sus aprendizajes sean
satisfactorios. Sobre el particular, Morles (1999) menciona en la
comprension de lectura: los materiales existentes en el hogar (cantidad
de libros, de diccionarios, periddicos, mini biblioteca) y, nuevamente se
menciona al factor condicion socioecondmica de la familia. Entonces,
segun lo que fundamentan estos autores, se afirma que los estudiantes
que cuentan con dinero pueden adquirir mas libros, y sera de una
influencia positiva sobre su rendimiento en comprension lectora.
También explican, que el factor cultura propicia una abuena
predisposicidn a favor de la lectura, para poder imitarlos y podran contar
con estrategias adecuadas para la lectura, estimulando su lenguaje y la
frecuencia de la lectura, Alliende y Condemarin (1990) Wigfield y Asher
(1984).

e Variables subjetivas: se refieren a los saberes que posee el
estudiante, a las estrategias de aprendizaje que utiliza, que tienen
relacidon con su estilo de aprendizaje, a la motivacion y a la capacidad
de retencion (memoria) del estudiante que lee. Dentro de los
conocimientos previos, en este caso del estudiante de primaria, se
encuentran el contenido y la sistematizacién o forma del mismo, por
ejemplo, si son narraciones. Gonzalez (2004, pag.58-60) sustenta
que ademas de los saberes anteriores como tal, es importante y que
se den las condiciones 6ptimas, por ejemplo, la motivacién del
maestro, para que éste se inicie y active el proceso de la lectura;
aunque, segun menciona, ninguno de estos dos factores asegura el
éxito de la comprension. Con lo cual se esta de acuerdo, ya que
existen otros factores que también intervienen, como los métodos
tanto cognitivos como metacognitivos. En cuanto a las primeras
tienen que ver con la escritura del contenido y retencion del mismo,
con la creacién de organizadores de la informacion y elaboracion de
resumenes, y con preguntas sobre el contenido. En cuanto a las
segundas, estan en relacién a que el alumno se dé cuenta de como

hace para comprender y como hace para memorizar; asi como, a la
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autorregulacion de su aprendizaje, es decir lo que el mismo
estudiante sabe sobre como aprende. En cuanto a la metacognicion,
Pinzas (2003) esta de acuerdo en que el estudiante maneja propia
lectura, y se dé cuenta de sus propios meétodos internos

(metacognitivos), es tipico de un excelente lector.

Respecto a la motivacion, se debe tener en cuenta si es intrinseca
o extrinseca, si hay predominio hacia las tareas, si el estudiante esta
conforme con su lectura, y cuanto valora su aprendizaje. En cuanto a la
motivacion permite que el estudiante tenga éxito académico, sobre lo
cual, Wigfield y Asher (1984) afirman, que se debe valorar la motivacién
de los estudiantes para el involucramiento de sus actividades para que
como consecuencia tenga éxito en lo que haga respecto a la lectura. Al
referirse a la capacidad de retencién, refieren que es crucial en el
proceso de la comprension de lectura y en la produccion o construccidn
del lenguaje. Cuando un estudiante lee, la informacién que ingresa es
almacenada en la denominada memoria de trabajo y se queda por poco
tiempo, tal como lo afirman los autores Alliende y Condemarin (1990),
Defior (1996), permitiendo que lo relacione con conocimientos o
experiencias anteriores, es decir informacion procesada previamente, lo
que el estudiante ya sabe. Cabe afirmar, que, al no contar con capacidad
de almacenamiento por corto tiempo, no podra suponer, preguntar o

inferir, por consiguiente, no podra comprender lo que lee.

e Variables de actividad: se refiere al contenido, a los objetivos,
metas y materiales del estudiante. Diferenciandose contenidos
expositivos y narrativos, siendo los narrativos faciles de comprender
porque presentan la temporalidad, un orden cronolégico y el
proposito es de entretener. En comparacion en los expositivos, el
lector debe realizar mas inferencias y constantemente debe
relacionar lo anterior con lo actual. Sobre la acomodacion entre metas
y materiales, es crucial que el alumno conozca la demanda de la
lectura, y asi poder comprenderla. Existen otros factores como

afirman Alliende y Condemarin (1990) y Thorne y Pinzas (1988); las
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habilidades, los materiales, el curriculo, preestablecido (Thorne); asi
mismo, el sexo del estudiante, su léxico, capacidades sintacticas y
semanticas, segun Morles, (1999). También, las dificultades en la
descodificacidon, segun Defior (1996). Este ultimo, menciona ademas
el ambito afectivo-emocional. Para dicho autor, si un estudiante tiene
una descodificacion complicada y lenta, tendra una actitud negativa
(desfavorable) respecto a la lectura, con desmotivacion en sus
actividades académicas, con dificultad para alcanzar la comprension

total del contenido.

Por tales razones, es necesario tener muy en cuenta el actor
afectivo-emocional, puesto que ejerce un efecto sea positivo o negativo
para la comprension de lectura y en la predisposicién del alumno para

leer.

De acuerdo a lo que sustentan los diferentes autores, cuyas
explicaciones tedricas han sido expuestas, se puede afirmar que existen
diversos factores o variables que intervienen en el aprendizaje de la
comprension de lectura, por lo que se hace pertinente, observar cual o
cuales son de mayor influencia para los estudiantes que se encuentran
en los grados de primaria, en especial, en el presente estudio en sexto

grado de primaria.
2.2.3. NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

Segun propone Catala, Gloria (2001) el proceso de comprension

lectora presenta los niveles siguientes:
2.2.3.1. NIVEL LITERAL

El estudiante puede percibir y captar los contenidos explicitos
para producir en funcion a lo que han entendido. Para este efecto,
realizan ejercicios de buscar el significado de palabras nuevas,
también de comprension literal es decir tal cual esta en el texto. El
contenido sobre diversos personajes, a temas, sucesos, a

animales, a flores, objetos, espacios geograficos, etc. Es decir, de
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diferente indole. Por consiguiente, deben tener manejo para
encontrar la idea principal del texto, es decir, identificar las
relaciones causales, a seguir instrucciones y secuencias, a
identificar comparaciones y sus partes, identificar los significados
de una sola palabra reconocer y darles un significado a los sufijos
(florero) y prefijos (pre, ante) que son habituales, identificar
sinbnimos, antonimos y conocer ampliamente el vocabulario

correspondiente a su edad.

En el mencionado nivel, el profesor debe evaluar si el
estudiante verbaliza o refiere lo que ha leido con sus propias
palabras y también utilizando nuevas palabras, si almacena en el
proceso lector y si después puede recordarlo para explicarlo con

sus propias palabras en otro momento.

Generalmente se utilizan preguntas literales, que pueden
empezar con: ;Cuales?, ; Quién es?, ; Quiénes son?, ; COmMo es?,
¢, Con quién?, s Para qué?, ; Cuando?, ;Dénde? ;Cual es?, ;; COmo

se llama?, entre otras.
2.2.3.2. NIVEL INFERENCIAL

Implica que el estudiante hace inferencias -establece juicios-
sobre lo leido para sacar sus propias conclusiones, es donde
descodifica, concluye, razona, discierne, identifica e integra
contenidos. Es aqui donde se les ensena a: Adelantar sucesos,
deducir lo que significan algunas palabras nuevas, también las
consecuencias posibles a determinada causa, o descubrirla; asi
mismo, el orden logico y lo que significan frases de la realidad;
también, explicar el lenguaje figurado, crear un nuevo texto creando
hechos, personajes, situaciones, etc. con un final diferente al

original.

Se pueden formular preguntas inferenciales de la siguiente
forma: Qué significa tal cosa?, ;Qué pasaria si? ;Qué significa

si?; ¢ Por qué es?; ;Como podria? ;Qué nuevo titulo seria? ;Cual
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es? ¢En qué difieren? ;Qué similitudes encuentras?; ;A qué se
refiere? ¢ Cual es la motivacién?,; Qué conclusiones?; ;Qué crees
que significa?; etc. Permite al profesor ensefiar a elaborar
supuestos durante la lectura, a que el alumno sepa concluir, a
adelantar hechos de los personajes y a crear una lectura mas

dramatica, experiencial.
2.2.3.3. NIVEL CRITERIAL

Este, se caracteriza porque el estudiante traslada contenidos
y relaciones de un ambito a otro. Se precisa interpretar la tematica
del contenido, establecer comparaciones de diferentes temas y
manifiesta juicios de valor sobre lo leido. Al establecer juicios,
critica el desenvolvimiento de los personajes acorde a la realidad,
distinguiendo lo real y lo fantasioso. El maestro también ensefia
estos procesos a sus estudiantes, paso a paso con ejemplo de teal
manera que pueda analizar o por lo menos comenzar, la intencién

del autor.

Por ejemplo, se puede preguntar: ;Crees que es positivo tal
hecho?; ¢ Qué opinas respecto a?; ; Como crees que deberia ser?;
¢, Como podrias calificar tal acontecimiento?; ; Qué hubieras hecho
en tal situacién?; ; Como deberia ser?; ; Qué crees que se deberia
hacer?; ;Qué te parece el proceder de?, ;Qué piensas de esa
idea?, etc. Ayudan a adoptar medidas en relacién a los hechos

presentes en la lectura y en la vida real.

Actualmente, las evaluaciones que arrojan resultados de la
ECE Nacional, en comprension de la lectura, estan basados en los

niveles que propone Gloria Catala.
e Modelos de lectura

Para la presente investigacion se tuvo en cuenta el Modelo de
Procesamiento de Lectura Interactiva, el cual tiene como asidero

tedrico la teoria cognoscitiva de la psicologia.
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Los autores Condemarin, Allende y Milicic (autores del test
CLP), explican respecto a como se procesa la informacion,
partiendo de la suposicion siguiente: se logra representar
significativamente un contenido leido al conectarlos con esquemas
del estudiante de una forma interactiva entre lo que ya sabe con lo

nuevo que presenta el texto.

El modelo propone que la informacidon proviene al mismo
tiempo de varios referentes, tanto ortograficos, Iéxicos, sintacticos
como semanticos. Explica como si fuera un cuadro de doble
entrada es bidireccional de abajo-arriba y viceversa. Consideran
que volver a construir significado del texto durante el proceso de
lectura, es producto de dos fuentes: relacionado al texto y a lo que
tiene el estudiante. Coincidiendo de esta manera con la propuesta
de Ausubel (1983), quien sustenta que el alumno ya trae consigo
conocimientos previos. Se establece entonces, la necesidad y la
importancia de los dos tipos de informacién ya que afirman que en

la lectura intervienen de manera simultanea los dos tipos.

Stanovich (1980), citado por Pinzas (1987), enfatiza en que el
modelo de interaccién activa unido a la suposiciéon de que las
habilidades que componen el proceso de leer pueden actuar de
manera articulada, lo cual conlleva a una nueva conceptualizacién
donde prima las diferencias individuales en dicho proceso.
Denominandose asi modelo interactivo compensatorio. Entonces,
si el alumno tiene deficiencias en una etapa temprana del analisis
grafico, los conocimientos que se encuentran como estructuras
mentales, pueden suplir esta dificultad. ElI alumno que presenta
lentitud en reconocer palabras y presenta un buen conocimiento del
tema, el procesamiento arriba-abajo puede permitirle suplir (por
tanto, aprende). Es decir, si un estudiante, al inicio tiene dificultades
en la descodificacion, por ejemplo, una palabra que no conoce
como caoba, por ejemplo: El maestro pinto las sillas de color caoba,

el estudiante hace uso del contexto, lo que esta antes y después
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de ésta, mas lo que sabe sobre otras maderas y con sus

respectivas tonalidades para deducir el color del que se trata.

2.2.3.4. TEORIAS QUE SON EL ASIDERO CIENTIFICO DEL
PRESENTE ESTUDIO

Para fundamentar y como asidero cientifico se tuvo en cuenta
las teorias Genético Cognitiva de Piaget, Descubrimiento de
Bruner, Inhelder y Significativo de Ausubel, quienes sefialan cuatro
principios que explican el proceso de aprender como un proceso
cognitivo. El primero, afirma que aprender es una adquisicion no es
hereditario, en constante interrelacion con el medio. El segundo,
plantea que las estructuras cognitivas, son sistemas reguladores
con una influencia limitada del medio ambiente. Por su parte, el
tercero, fundamenta que el aprendizaje es una competencia y
finalmente el cuarto fundamenta que el conocimiento es una
construccion subijetiva (al interior del sujeto) que se convierte en
cogniciones organizadas de lo percibido en la realidad y forman un

conjunto de nuevos conocimientos, Sacristan (1995).

Entre las teorias cognitivas destaca la de Ausubel,
Aprendizaje Significativo, sefiala que aprender es formar una
representacion, para lo cual se le da significado al contenido siendo
eéste un proceso de construccidn personal y subjetiva, con la
interaccion entre lo que ya tiene como conocimientos previos y con
el nuevo conocimiento que debera articular para generar un

aprendizaje significativo, Solé (1985, p 38).

Segun Ausubel (1983), el aprendizaje se vuelve significativo
cuando el alumno articula o enlaza contenidos anteriores de
manera no forzada y fundamental con lo que el alumno ya sabe.
Esto significa que, los saberes articulan, anclan con algun aspecto
impactante o dominante de la estructura mental del estudiante, ya
sea una foto, una palabra o un simbolo. Asi mismo, asegura que

tenga una organizacién jerarquica y légica, donde cada concepto
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tiene su ubicacion de acuerdo al nivel de abstraccion, a lo que

pueda generalizar e incluir nuevos contenidos.

También explica el aprendizaje en el aula, como un conjunto
de elementos organizados que utiliza el profesor como material
nuevo y atractivo, centrandose en la explicacién de contenidos de

conceptos, principios y teorias, Sacristan (1995).

Describe dos formas de aprender que se presentan en los
estudiantes, uno esta en relacion al modo en que se interioriza lo
nuevo y el otro, a la forma en que éste es procesado (incorporado)
en la estructura mental o cognoscitiva del estudiante, Diaz Barriga
(2001).

Segun el autor en mencion, el primer tipo de aprendizaje
(modo) se divide en: aprendizaje por recepcion y mediante el
descubrimiento. Ambos se refieren al proceso de aprender de
manera significativa desde el enfoque didactica (como se ensefia).
Cualquiera de las dos formas, recepciéon o descubrimiento, son
contrarios al aprendizaje s6lo mecanico, que es por repeticion y
memorizacion. En todo caso lo que importa es adquirir nuevos

significados, Sacristan, (1995).

La parte central de esta teoria radica en que las nuevas
cogniciones son relacionadas con lo que el alumno ya sabe. Si se
le quiere ensefar sobre los lagos, se le explica partiendo de lo que
conoce que él ya conoce que serian los rios, por ejemplo. El nuevo
material que aprende debe ser significativo (atractivo, interesante)
para el estudiante. Esta forma de aprender es fundamental porque
los nuevos conocimientos se interiorizan en forma natural en el
sistema cognitivo del alumno. Quiere decir, si el alumno esta
leyendo un tema de contenido ambiental, lo va relacionando con la
informacion previa que tiene sobre ambiente, paisaje, diversidad,
plantas, rios, etc. Y al anclarse la nueva informacién sobre éstos,

se produciria la comprension.
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El aprendizaje significativo estd orientado a desarrollar la
autonomiay la capacidad critica del alumno, a través de un proceso
autorreflexivo y de manera permanente. Este es personal, debido
a lo importante que es la nueva informacion (sobre el medio
ambiente) y que esta de acuerdo a los intereses propios de cada
uno, lo cual significa que el estudiante debe aprehender contenido

y retenerla (cuando la encuentra significativa).

Esta forma de aprehender forma la creatividad, porque el
nuevo contenido entra en conflicto con su sistema cognitivo ya
existente del estudiante, mas la intencion en aprender, se haran
asociaciones que permitan interiorizar o asimilar el nuevo
contenido, Moreno (2009).

Para que se dé el aprendizaje significativo el estudiante debe
comprender (es mas complejo) que memorizar. Es necesario que
los contenidos y los estudiantes que aprenden, cumplan con ciertas
condiciones para que los aprendizajes realizados por el alumno
puedan incorporarse a su estructura de conocimiento de modo
significativo (al relacionar lo que conoce o sabe sobre el medio
ambiente con la nueva informacidén que se encuentra en el texto),
es decir que las nuevas adquisiciones se relacionen con lo que él
ya sabe, siguiendo una légica, con sentido y no arbitrariamente

(obligatoriamente o forzadamente).

2.2.4. TEST-PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA DE
COMPLEJIDAD LINGUISTICA PROGRESIVA PARA SEXTO
GRADO: CLP 6-FORMA A

Este contenido fue extraido del Manual del Test CLP cuyos autores
son Felipe Alliende, Mabel Condemarin y Neva Milicic en 1991.

Segun datos histéricos, fue creado por Felipe Alliende, Mabel
Condemarin y Neva Milicic en 1991. Se conoce que se estandarizo en la
etapa |, en cinco cursos de la EGB. Tenia de 12 a 14 sub tests con 76 y

92 items (dos cursos). En la tapa I, se conoce que elaboraron destinada
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a tres cursos (6, 7 y 8). Esta version, tenia seis o siete sub tests por

curso, con 74 a 88 items.

La realizacién total del test CLP, implica que se dediquen a ella
varias sesiones y se lleve a cabo un analisis muy minucioso de los
resultados. Esto es compensado con resultados especificos sobre

habilidades lectoras del estudiante.

Responde a lo que requieren profesores y terapistas que utilizan
instrumentos para medir los avances de un estudiante en cuanto a su

nivel de lectura. Los items y sub test responden a dichas necesidades.

Primer término, teniendo en cuenta las diversas realidades en que
se desenvuelve el proceso de la lectura, la nueva version esta en funcion
a los niveles de lectura, los que corresponden a una muestra de
estudiantes de instituciones educativas de Lima metropolitana. Creen
que, en zonas rurales, caracterizadas por pocos de recursos, por falta
de profesores y otros factores, el alcance de estos niveles puede ser muy
lento. Finalmente, al concluir la educacion basica debe haberse
alcanzado dominio de todos los niveles, sin importar el momento en que
lo lograron. En la prueba se describe la etapa de la lectura del estudiante,
con diagnostico que sefiala las metas que hacen posible seguir
evaluando. La organizacién por niveles caracteriza al test, ya que orienta
el proceso de la lectura, sin calificacion sea aprobatoria o
desaprobatoria. Para hacer posible todo ello esta descrito en forma muy

especifica y detallada.

También, consta de dos formas paralelas para cada nivel,

comprobando los avances del alumno.

Luego, se disminuyo sub test e items por forma. Lo cual permitio,
que cada una se aplique en una hora de clase o en una sesion de terapia.
En los cinco primeros niveles se elaboraron 4 sub test con 28 items por
forma y un minimo de 18. En los tres ultimos (6, 7 y 8) de 42 items y un

minimo de 40 por forma.
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Fue adaptado en Lima Metropolitana por Delgado (2005).
Compuesto por textos narrativos denominados: Las bromas de José y
La leyenda piel roja. En la descripcidon se evidencia tres sub tests y los
alumnos puedan responder preguntas. Pudiendo comprobar, segun la

propuesta de Alliende (1991) el dominio de las siguientes habilidades:
1. Ordenan los sucesos de acuerdo a la secuencia.

2. Pueden relacionar de causalidad.

3. Tienen dominio de las relaciones de inclusion.

4. Pueden adquirir informaciones presentadas a través de los dialogos.

El estudiante tiene dominio cuando relaciona a detalle las acciones
significativas de contenidos narrativos con situaciones (hechos) estructurados

y personajes concretos. (Alliende et al., 1992).

En cuanto a la confiabilidad, fue mediante el método test-retest. Dando
como resultado un puntaje confiable de 0.78, lo que se considera

estadisticamente significativo, Delgado (et al., 2005).

Asi mismo, el mismo autor senala, que se establecidé la validez de
constructo mediante un analisis factorial confirmatorio. Se concluyd que era

adecuado, puesto que obtuvo un valor de chi-cuadrado aceptable.
2.2.5. ALUMNOS DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA

Alumnos que se encuentran en la etapa de la nifiez del desarrollo
humano, que comprenden entre 10, 11 y 12 afos de edad, de ambos

sexos, que hablan el idioma castellano en su totalidad.
2.3. DEFINICION CONCEPTUAL
2.3.1. COMPRENSION LECTORA

Teniendo en cuenta a Catala (2001), la comprension de lectura es
un proceso activo donde el que lee va construyendo un significado del

contenido al interactuar con éste.
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2.3.2. TEST CLP

Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica
Progresiva para sexto grado (CLP 6-Forma A). Instrumento creado por

Alliende, Mabel Condemarin y Neva Milicic en el afio de 1991.
2.3.3. NIVEL

Al finalizar la educacion basica se espera un dominio de todos los
niveles, sin que haya sido de decisiva importancia el momento en que
fueron logrados. Al organizar la prueba por niveles y no por cursos, los
autores quieren enfatizar una de sus caracteristicas mas importantes: su
finalidad de orientar el proceso de ensenanza de la lectura, sin ninguna
relacion con alguna calificacion escolar o con algun proceso de

promocion o reprobacion de cursos. Delgado (2005 p 48).
2.34. FORMASAYB

Formas paralelas para cada nivel. El fin fundamental de estas
formas paralelas es poder comprobar (el instrumento permite

comprobar) los progresos del lector dentro del nivel en que se encuentra.
2.3.5. TEXTOS NARRATIVOS

La prueba consta de dos textos narrativos: Las bromas de José y
La leyenda piel roja. Después de cada texto se presentan tres subtests
para que los alumnos respondan preguntas relacionadas a las lecturas.
En ellos se comprueba, sobre todo, el dominio de habilidades. Segun

Felipe Alliende, Mabel Condemarin y Neva Milicic.
2.3.6. ALUMNOS DE SEXTO GRADO DE PRIMARIA

Nifios entre 11y 12 afios de edad, matriculados en sexto grado de

primaria, varones y mujeres que hablan el idioma espanol.
2.4. HIPOTESIS

No es aplicable, por ser un estudio descriptivo de una sola variable.
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2.5. VARIABLES
2.5.1. VARIABLE UNICA

Comprension lectora, Catala (2001), proceso activo porque en que
lee, va construyendo gradualmente un significado del contenido

interactuando con éste.
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2.6. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

DEFINICION DEFINICION
VARIABLE CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES ITEMS INSTRUMENTO ESCALA
7
Variable Unica: Este, un proceso La comprension  Texto simple Las bromas de 7
complejo, permite a lectora sera medida José. 6
Comprension los estudiantes con la prueba CLP,
Lectora construir lo que han Prueba de
leido.  Proporcionar Comprensién Lectora 7
elementos no de Complejidad Texto complejo  La leyenda piel 7
proporglonados, Llngwst!ca roja. 7 CLP 6 E -A Ordinal
predecir hechos y Progresiva.
evaluar criticamente Lectura global
el contenido. Este es el proceso
(ALLENDE Y por el cual el lector

CONDEMARIN 2
000).

adquiere significado
en dialogo con el
texto. (Carranza,
Celaya y Carezzano,
2004)
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CAPITULO llI
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. TIPO DE INVESTIGACION
3.1.1. TIPO

El estudio fue de tipo basica, ya que parte de un marco teorico y lo
mejora y amplia, cuyo fin es aportar el conocimiento tedrico cientifico, e
incrementar dichos conocimientos sin necesidad manipular variables o
instrumentos practico, Quezada (2010). Siendo basica o sustantiva esta
encaminada en el desarrollo de teorias o principios generales, el objetivo

es explorar, describir, relacionar. (Tamayo y Tamayo, 2000, p.42).
3.1.2. ENFOQUE

En cuanto al enfoque de la presente investigacion correspondié al
cuantitativo, es decir los hallazgos fueron procesados de acuerdo al
modelo estadistico, segun Hernandez (2015) sustenta que, éste hace
uso de los hallazgos para comprobar las hipotesis propuestas, teniendo
como asidero la medicion y el analisis estadistico, para determinar el
comportamiento de la variable y aceptar o rechazar la hipotesis general

o denominada también alterna.
3.1.3. ALCANCE O NIVEL

Este estudio corresponde a un alcance descriptivo transversal,
segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2003), para lo cual se aplico el
instrumento Test CLP 6 — Forma A, para sexto grado, con el fin de
recoger informacion detallada sobre la comprension lectora de las
alumnas y de los alumnos de dicho grado de la IE Juana Moreno de
Huanuco, para determinar los errores y dificultades que presentan

dichos estudiantes.
3.1.4. DISENO

El disefio correspondio al nivel descriptivo simple y fue el siguiente:
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Donde:
n = muestra

0 = evaluacion de la variable: aplicacién del instrumento
3.2. POBLACION Y MUESTRA

3.2.1. POBLACION

Se refiere a un grupo de elementos con objetivos comunes, de los
cuales se obtienen las conclusiones mas destacadas de una
investigacion, es considerada un todo y un universo (Cabezas et al.,
2018).

En este contexto, estuvo conformada por alumnos del sexto grado

de primaria de la |.E. Juana Moreno de Huanuco.

Tabla 1
Poblacion de alumnos, sexto grado de primaria I.E. Juana Moreno, Huanuco — 2017
SEXTO MUJERES VARONES TOTAL
GRADO
A 20 10 30
B 15 20 35
C 18 12 30
D 20 15 35
E 10 15 25
F 10 20 30
Total 93 92 185

Fuente: Némina de matricula I.E. Juana Moreno 2016

3.2.2. MUESTRA

En la presente investigacion se selecciond la muestra mediante el
tipo de muestreo no probabilistico, ya que la seleccion de las unidades
de la poblacion no se basa en la probabilidad, sino en las caracteristicas
especificas de la investigacion de manera intencional: se seleccion6 a
los alumnos de sexto grado, para evaluar su rendimiento, teniendo en
cuenta los siguientes criterios de seleccién: la edad, que sean de ambos

sexos y que hablen el idioma espanol.
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La conformacién de la muestra se puede observar en la tabla 2.

Tabla 2
Muestra de alumnos, sexto grado de primaria Juana Moreno
SEXTO GRADO MUJERES VARONES TOTAL
A 20 10 30
B 15 20 35
C 18 12 30
Total 53 42 95

Fuente: Némina de matricula |.E. Juana Moreno 2016.

3.3. TECNICA E INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

3.3.1. TECNICA

La técnica que se utilizo para la recoleccion de datos es la
psicométrica, es la diciplina encargada del desarrollo de teorias,
métodos y técnicas que dan apoyo a los procesos de construccion y
administracién de test (Meneses et al., 2013) con respecto a test, Con el
término test se designan las técnicas de investigacion, analisis y estudio
que permiten apreciar una caracteristica psicologica o el conjunto de la
personalidad de un individuo. Tales técnicas pretenden organizar los
datos extraidos de la conducta sin intencidon de explicar causas o
consecuencias, sino mas bien limitandose a describir el comportamiento
en la dimensidén que persigue en sus objetivos. Cuyo instrumento es la
Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva
(CLP), Nivel 6, Forma A. con el fin de recoger informacion detallada
sobre el nivel de comprension lectora de las alumnas y de los alumnos

de sexto grado de primariade la l. E.

3.3.2. FICHA TECNICA DEL INSTRUMENTO

Nombre: Prueba de Comprension Lectora de Complejidad

linguistica Progresiva (CLP)
Autoria: Felipe Alliende, Mabel Condemarin y Neva Millicic (1993)

Institucion: Catolica de Chile.
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Adaptacion: Ana Delgado, Miguel Escurra, Maria Atalaya,

Lima (Peru): Leni Alvarez, Juan Pequefa, Willy Santivanez. (2005)
Institucion: Universidad Nacional Mayor de San Marcos.
Aplicacion: Del primero a Sexto de primaria, 1° y 2° de secundaria

(Versién original): Del cuarto al sexto Grado de Primaria.

(Adaptacion)
Forma: De Aplicacion Individual y colectiva.
Duracion: 45 minutos aproximadamente
Normas o Baremos: Percentiles.
Area que evalua: Comprension Lectora.

Descripcion:

Se trabajo con percentiles para determinar su rendimiento en la
comprension lectora. Esta categoria asignada segun las puntuaciones

percentiles obtenida en el Test:

A continuacion, se presenta lo que el Manual del instrumento

describe.

En las Instrucciones Generales para el examinador, en el

instrumento en mencion, se observa lo siguiente:

El test, denominado Prueba de Comprension Lectora de
Complejidad Linguistica Progresiva (CLP), Nivel 6, Forma A, en sus
formas paralelas de sexto grado, se aplica en forma individual o grupal.
Se presenta ordenada denotando un nivel progresivo de dificultad, de tal
modo que, si el estudiante fracasa en el nivel que le corresponde, puede

pasar al nivel anterior.

La administracion puede parar cuando el nifio presente indicadores
de frustracion, tensién o excesivas conductas de inseguridad. Si se esta
aplicando de manera grupal, se debera esperar que el 90% de los
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alumnos haya terminado, antes de iniciar el proximo sub test.

Se debe tener en cuenta que todos los alumnos tengan abierto el
cuadernillo en la pagina correcta. Si los estudiantes se cansan, puede

darse un receso de 10 minutos en primer y segundo grado de primaria.

De sexto a octavo grados las instrucciones estan en forma escrita.
En todos los grados, si la instruccidon no fuera suficiente, se puede repetir

para que se garantice la correcta comprension.

Dicha repeticion debe estar de acuerdo a las instrucciones. Si la
aplicacion es grupal, cuando la ejecucion ha comenzado, es necesario
instruir a los alumnos que cuando tengan alguna duda levanten la mano,

para la aclaracion individual correspondiente.

Los alumnos pueden volver a leer los textos cuando tengan dudas

o deseen aclarar y por ende precisar sus respuestas.

Las Formas A y B, no deben ser aplicadas en forma simultanea.
Por ejemplo, en el caso que el investigador esté interesado en evaluar
los progresos de los alumnos, se recomienda pasar la forma alternativa
en un lapso no menor a seis meses. Cuando la Prueba se usa como
instrumento en una investigacién cientifica, el intervalo de aplicaciéon
dependera de los objetivos y del disefio. Es asi que en la presente

investigacion se procedio de la forma siguiente:

Se entrego a los estudiantes el cuadernillo que les corresponde y
se verificd que tengan un lapiz para registrar sus respuestas. Se anoto
la hora de inicio y de término de cada sub test y consigno en la hoja de

registro.

Las instrucciones por nivel, especifican las indicaciones que se tuvo

en cuenta en el proceso de la investigacion.

Para el presente estudio se empled el nivel 6, Forma A, ya que se

evalué solo al sexto grado de primaria.
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Sub test Nombre

VI-A- (1) Las bromas de José
VI-A- (2) Las bromas de José
VI-A- (3) Las bromas de José
VI-A- (4) La leyenda piel roja
VI-A- (5) La leyenda piel roja
VI-A- (6) La leyenda piel roja

Tanto las instrucciones como los textos de los sub test fueron leidos
de manera silenciosa por las unidades muestrales. Se limité a dar
orientaciones y los dejo trabajar en forma auténoma. Podian releer el

texto los que lo necesitaron.
Las instrucciones para los alumnos fueron:
Abrir la pagina 4 y leer con atencidn antes de iniciar a responder.

Se aplicd la Forma B, sélo si los alumnos de sexto grado de

primaria no respondian ante la aplicacion de la Forma A.
Sexto Nivel de Lectura: Forma B

Permitid comprobar si el estudiante puede comprender textos
complejos tanto de su orden como en la modalidad de respuesta. Consta

de seis sub test:

Sub test Nombre

VI-B - (1) Las bromas de José
VI-B - (2) Las bromas de José
VI-B - (3) Las bromas de José
VI-B - (4) La leyenda piel roja

VI-B - (5) La leyenda piel roja

VI-B - (6) La leyenda piel roja
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Los textos y las instrucciones de los sub test son las mismas que

para la forma A.
3.3.3. CONFIABILIDAD T VALIDEZ
3.3.3.1. CONFIABILIDAD

El estudio de la confiabilidad de la prueba, se llevd a cabo con
el método de test — retest obteniéndose un coeficiente rho de
Spearman de .75 estadisticamente significativo, el cual indica que

la prueba es confiable (Delgado, Escurra y Torres, 2007)
3.3.3.2. VALIDEZ

La validez de constructo de la prueba se efectud a través del
analisis factorial confirmatorio, encontrandose que la Prueba de
Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva para
quinto grado de primaria — Forma 72 A. esta conformada por un
solo factor, por lo que se sefala que presenta validez de constructo.
(Delgado et al. 2007).

3.4. TECNICAS PARA EL PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE LA
INFORMACION

Luego de la calificacion se procedio a pasar los datos para obtener tablas
y figuras descriptivas, posteriormente fueron analizados mediante el programa
Excel, lo cual permiti6 una detallada informacion e interpretados de los
resultados en base a los objetivos especificos. Finalmente se elaboré el

informe final, las conclusiones y discusiones abordados en la investigacion.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1. PRESENTACION DE TABLAS Y FIGURAS CON SU RESPECTIVA

INTERPRETACION
Tabla 3
Distribucién de la muestra segun género
Geénero Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Vélidos  Masculino 29 40,3 40,3 40,3
Femenino 43 59,7 59,7 100,0
Total 72 100,0 100,0

Fuente: Recojo de datos

Figura 1
Distribucién de la muestra segun género
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En la figura 1 se muestra la distribucion de género, fue heterogénea ya
que el 59,72% (n=43) fueron del sexo femenino, y el 40,28% (n=29) del sexo

masculino, evidenciandose que la mayoria fueron del sexo femenino.
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Tabla 4
Distribuciéon de la muestra segun edad

Edad

Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Validos 11 46 63,9 63,9 63,9
afos
12 26 36,1 36,1 100,0
afos
Total 72 100,0 100,0

Fuente: Recojo de datos

Figura 2
Distribucién de la muestra segun edad
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Teniendo en cuenta la edad, la distribucién fue heterogénea dado que el
63,89% (n=46) tenian 11 afios de edad, y el 36,11% (n=26) 12 afos de edad,

es decir la mayoria fueron de 11 afos.
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Tabla 5
Distribucién segun grado y seccién

Grado y seccion

Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Validos  6to A 25 34,7 34,7 34,7
6to B 27 37,5 37,5 72,2
6to C 20 27,8 27,8 100,0
Total 72 100,0 100,0

Fuente: Recojo de datos

Figura 3
Distribucién de la muestra seguin grado y seccion
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Teniendo en cuenta el grado y seccion de la muestra, se puede observar
en la tabla 5 y figura 3, el 34,72% (25) fueron de la seccién A, 37,50% (27) de
la secciéon By 27,78% (20) de la seccidon C. Se aprecia que la mayor cantidad

de estudiantes son del aula B.
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Tabla 6

Distribucién del nivel de comprension global en texto simple

Valoracién

Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Validos Bajo 42 58,3 58,3 58,3
Alto 30 41,7 41,7 100,0
Total 72 100,0 100,0

Fuente: Recojo de datos

Figura 4

Distribucién del nivel de comprension global en texto simple
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En la tabla 6 y figura 4 se evidencia que el 58,3% (42) de la muestra
presentaron bajo nivel de comprension global en texto simple, mientras que
sélo el 41,67% (30) presentaron un nivel alto. Por lo tanto, se deduce que la
mayoria presenté un nivel bajo. Esos resultados estan asociados a la limitada

capacidad de interpretacién y conocimientos previos precarios segun las

Alto

® Bajo

m Alto

teorias neurocientificas y del aprendizaje significativo de Ausubel.
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Tabla 7
Distribucién del nivel de comprension global en texto complejo

Valoracién

Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Validos  Bajo 46 63,9 63,9 63,9
Alto 26 36,1 36,1 100,0
Total 72 100,0 100,0

Fuente: Recojo de datos

Figura 5
Nivel de comprension global en texto complejo
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Se ilustra en la tabla 7 y figura 5, que el 63,9% (46) de la muestra
presentaron bajo nivel de comprension global en texto complejo, mientras que
sélo el 36,1% (26) presentan un nivel alto. El resultado muestra que la mayoria
presentaron un nivel bajo. El texto complejo, implica mayor capacidad de
interpretacion, por tanto, presentan mayores dificultades, sumado a ello que

no cuentan con conocimientos previos para encontrarle significado al texto.
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Tabla 8
Distribucién del nivel de lectura global

Valoracién

Frecuencia  Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
Vélidos Bajo 37 51,4 51,4 51,4
Alto 35 48,6 48,6 100,0
Total 72 100,0 100,0
Fuente: Recojo de datos
Figura 6
Distribucién del nivel de lectura global
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Se observa en la tabla 8 y figura 6, que el 51,4% (37) de la muestra
presentaron nivel bajo de lectura global, mientras que el 48,6% (35)
presentaron un nivel alto. Deduciéndose que la mayoria presenté un nivel
bajo. Lo cual significa que en general, en comprension de textos, sean de

contenido simple o complejo los estudiantes tienen dificultades para

interpretar los contenidos.
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CAPITULO V
DISCUSION

De acuerdo a los resultados obtenidos podemos comprobar el bajo nivel
de comprension lectora, segun el test CLP, que presentaron los alumnos de
sexto grado de primaria de la |.E. Juana Moreno, Huanuco 2017, se comparo
los resultados con antecedentes consignados en las bases tedricas y

fundamentaron con las teorias y autores de este estudio.

Los resultados del estudio demostraron que los niveles de comprension
lectora segun el test CLP, version 6 A, de la muestra son bajos tanto en el
nivel de texto simple como en el complejo. Presentaron un 58,3% (42) en bajo
nivel de comprension global en texto simple, por otro lado, sélo el 41,67% (30)
presentaron un nivel alto. Por lo tanto, se deduce que la mayoria presento un
nivel bajo, aceptandose asi la hipotesis alterna o de investigacion: Hi Los
alumnos de sexto grado de primaria de la |.LE. Juana Moreno de Huanuco,
presentan niveles de comprension lectora por debajo de lo esperado segun el
test CLP, prueba de complejidad linguistica progresiva para la comprension

lectora.

Estos resultaos fueron contrastados con estudios interesantes y unicos
dentro de los ambitos internacional, nacional y local, teniendo en cuenta los
aspectos centrales en investigacion, sobre los niveles de compresién lectora

de los alumnos.

Es asi que un grupo de investigadores de la Pontificia Universidad
Catolica de Bolivia (2016), tesis sobre comprension lectora con la aplicacion
del Test CLIPv_5 para 3°, 4°, 5° y 6° basico, Villarrica y Loncoche, concluyen
que la mayoria de los estudiantes en los diversos cursos, se encuentran en
nivel superficial, la tercera parte en el medio y una minima en el profundo de
comprension lectora y también encontraron serias limitaciones en cuanto al
habito de la lectura y métodos poco efectivos que utilizan los profesores. Otra
investigacion internacional, realizada en Espafa y Colombia (2015).

Educacién y TIC, Salamanca, Espafia, también Universidad Francisco de
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Paula Santander, Cucuta, Colombia, concluyeron que los problemas de
comprension en la lectura mas frecuentes estan en el nivel inferencial y el
nivel contextual, donde el alumno construye el significado y relaciona las ideas
incluyendo informaciéon que esta dentro, al llevar a cabo procesos
cognoscitivos de analisis, de sintesis, de induccidén, deduccién, etc. Y es
donde se encontré mayor dificultad para deducir, analizar y concluir la
informacion nueva a partir de lo que esta en el texto. Por lo que los resultados
no varian en cuanto al nivel en el que se encuentran la muestra en
comprension de lectura, es decir encuentran mayores dificultades en el nivel
inferencial. Comparando con las investigaciones a nivel nacional, se puede
afirmar que los resultados son similares a los del presente estudio, y por tanto
poco alentadores. Es asi que, Alcarraz y Zamudio (2015), investigaron la
Comprension lectora en estudiantes de Educacion Primaria en |LE. de San
Jerénimo de Tunan — Huancayo, concluyendo de que los alumnos de cuarto
grado estan en el nivel literal, inicio del proceso del aprendizaje de lectura y
que las mujeres presentan mejor resultado. Afirman también que los alumnos
se encontraban en el inicio del proceso de lectura, lo que generdé una
comprension en lectura muy baja. Al respecto, Apacclla y Esteban (2017), en
su investigacion denominada comprension de la lectura en los estudiantes del
sexto grado de primaria de un colegio en Ascension — Huancavelica, afirman,
en cuanto al nivel inferencial, la muestra de estudio, se encuentra en el nivel
promedio. El nivel criterial corresponde a los niveles bajo y promedio,
concluyendo que, en lo global, la comprension de la lectura, esta en el
promedio; asi mismo, Gutiérrez (2021), en su investigacion comprensién
lectora en estudiantes del segundo grado de primaria de la |.E. José Galvez
de Yunguyo, identificaron que se encuentran entre las escalas de regular y
bueno, esto implica que si logran comprender lo que leen, pero tienen
dificultades en la comprension inferencial y critica. Mientras que, en la
comprension inferencial, los alumnos del segundo grado se encuentran dentro
de una escala de calificacion regular, significa que mas de la mitad de los
alumnos no logran sacar conclusiones e interpretar ideas. Las investigaciones
locales no estdn muy lejos de afirmar lo mismo respecto a esta variable;
Atapoma, y Palacios (2016), en su investigacion Relacion entre la Inteligencia

Verbal y la Comprensién de Lectura en nifios de 6to. de primaria Huanuco,
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llegaron a la conclusiéon, de que el nivel de Inteligencia Verbal esta
correlacionado con la Compresion Lectora, que ésta es multifactorial
(economico, social, cultural, educativo, politico, estructural e histérico.) y que
estos factores son los que determinan la falta de habito y la baja comprension
de los alumnos. Por su parte Garcia y Solis (2012), en su investigacion
Actitudes hacia la Lectura y comprension lectora en alumnos de sexto grado
primaria, I.E. Juan José Crespo y Castillo — Ambo — Huanuco, los resultados
son muy similares y a la fecha de los hallazgos tenian validez cientifica,
concluyen lo siguiente: la no existencia de relacion significativa entre ambas
variables, con la cual se ratifica el fundamento de Ausubel, es necesario que
el estudiante cuente con conocimientos previos para procesar lo nuevo del
contenido y poder comprender lo que lee. También, Melgarejo (2019), en su
estudio sobre comprension lectora en estudiantes de primer grado, I.LE. N°
32505, Afilador, Rupa Rupa, Leoncio Prado, Huanuco, concluyd que el nivel

de practica de la lectura es negativo.

Al fundamentar estos resultados con la teoria del Procesamiento de
Informacién, teoria en la que los autores Condemarin, Allende y Milicic
(autores del test CLP), explican el logro de la representacion del significado
de lo leido, se lleva a cabo al relacionar los contenidos del mismo, con los
esquemas del estudiante de una forma interactiva. Es decir, el funcionamiento
cognitivo y psicologico del estudiante, no permite el procesamiento adecuado
de lo que percibe, ya que no cuenta con conocimientos previos que le sirva
como base para procesar, es decir comprender. Esta teoria considera que el
contenido para la lectura tiene un origen de diversas referencias que se
presentan al mismo tiempo, es decir del ortografico, del lexical, del sintactico
y del semantico. Respecto a ello, claramente los estudiantes de las
investigaciones referidas, estan en una situacion deficiente, debido a factores
relacionados a la poca motivacién e interés por la lectura. Asi mismo, la teoria
explica que existe un paralelo en el procesamiento de los distintos grados, v,
también la comunicacion en dos direcciones, de abajo-arriba y de arriba-
abajo. Consideran que la nueva edificacion del contenido en el proceso de
lectura, es producto de lo que sucede en el proceso: lo que se encuentra en

el texto y la que tiene el estudiante, segun Ausubel (1983), se denominan
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conocimientos previos, sustenta que el alumno ya trae consigo conocimientos
previos, es decir conceptos acumulados. Se establece entonces, la necesidad
y la importancia de los dos tipos de informacién ya que afirman que en la
lectura intervienen de manera simultanea estos dos tipos. Es asi, que se
sustenta y ratifica la hipétesis de investigacion, en el sentido de que la mayoria
se encuentra en el nivel de texto simple y que presentaron serias dificultades

para llegar al nivel de texto complejo.

En otro extremo los objetivos especificos, medir los niveles de
comprension global en texto simple segun el test CLP, en el que estan los
estudiantes de sexto grado de primaria de la I.E. Juana Moreno, Huanuco
2017, y, conocer el nivel de la comprension global en texto complejo segun el
test CLP, se ha encontrado que la mayoria se encuentra en texto simple, y
segun el modelo tedrico significa que los estudiantes tienen deficiencias para
interpretar, encontrar significado (proceso cognitivo), sacar conclusiones
cuando se trata de los textos de mayor complejidad pese a encontrarse en
sexto grado. Y siguiendo esta linea de ideas, Ausubel afirma que estos
estudiantes no cuentan con conocimientos previos o informacion previa sobre
determinados contenidos, por lo que se les hace complicado comprender los

contenidos de estos textos.
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CONCLUSIONES

Se llego a la siguiente conclusion después de una medicion exhaustiva

en la presente investigacion:

En la investigacion se puede observar que los estudiantes de sexto grado
de primaria de la I.E. Juana Moreno de Huanuco, presentaron el 58,3%
(42) de la muestra presentaron bajo nivel de comprension global en texto

simple. Por lo tanto, se deduce que la mayoria presentd un nivel bajo.

Se evidencio que el 63,9% (46) de la muestra presentaron bajo nivel de
comprension global en texto complejo. El resultado muestra que la mayoria
presentaron un nivel bajo. El texto complejo, implica mayor capacidad de
interpretacion, por tanto, presentan mayores dificultades, sumado a ello
gue no cuentan con conocimientos previos para encontrarle significado al

texto.

Se observa que el 51,4% (37) de la muestra presentaron nivel bajo de
lectura global. Deduciéndose que la mayoria presenté un nivel bajo. Lo
cual significa que en general, en comprension de textos, sean de contenido
simple o complejo los estudiantes tienen dificultades para interpretar los

contenidos.

Evidenciando de esta forma que la muestra estimada, no comprende lo

que lee, ya sea en lectura simple y compleja.
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RECOMENDACIONES

Las recomendaciones propuestas de acuerdo a los resultados son:

Al director de la I.E. Juana Moreno de Huanuco, planificar acciones de
lectura, como plan lector o talleres, en todos los grados, utilizando estrategias
acordes al grado de los estudiantes, que sean amigables y contextualizadas,
con la participacion de los docentes, tutores y psicologo de la institucion. Con

el fin de optimizar y mejorar la comprensién de la lectura.

A docentes de sexto grado de la |.E. Juana Moreno de Huanuco, utilizar
textos en todas las areas que contengan contenidos contextualizados
(realidad de Huanuco) y utilizar los conocimientos previos de los estudiantes,
es decir los textos deben contener palabras que el estudiante conoce
(antiguas) de la realidad para que pueda relacionarlos con las nuevas. Con el
fin de que gradualmente puedan utilizar textos cada vez mas complejos y asi

mejoren su capacidad de comprension lectora.

A padres de familia, motivar a los hijos en la practica de lectura diaria en
un horario establecido con el fin de que se establezca un habito y gusto por la
lectura, por ende, los estudiantes mejoren en la comprensién y lleguen a

comprender textos cada vez mas complejos.

A la coordinadora del PA de Psicologia, programar y ejecutar talleres
motivacionales y de fortalecimiento de los procesos cognitivos dirigido a los
alumnos de sexto grado de primaria, con el fin de que mejoren las deficiencias
en dichos procesos relacionados al proceso de lectura. Los mismos que

pueden ser desarrollados como parte de las actividades de proyeccién social.
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ANEXO 1
MATRIZ DE CONSISTENCIA

PLANTEAMIENTO DEL 4 ‘ TECNICA E
PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLE METODOLOGIA INSTRUMENTO
Problema general Objetivo General Variable Unica Tipo Técnica:
Comprension Basica Psicométrica
¢Cual es el nivel de Determinar el nivel de lectora.
comprension lectora, de acuerdo comprension lectora de acuerdo Enfoque: Instrumento:
al test CLP, que presentan los al test CLP, que presentan los Dimensiones: Cuantitativo Prueba de
estudiantes de sexto grado de estudiantes de sexto grado de Comprensién
primaria de la ILE. Juana primaria de Ila LE. Juana - Texto simple Nivel: Lectora de
Moreno, Huanuco 2017? Moreno, Huanuco 2017. - Texto Descriptivo Complejidad
complejo transversal Linguistica
Problemas especificos Objetivos especificos - Lectura Progresiva (CLP),
No global Disefio: Nivel 6, Forma A.
a.;,Cual es el nivel de a. Identificar el nivel de . Descriptivo simple
- . aplicable, por )
comprension global en texto comprension global en texto ser un Autores:
simple segun el test CLP de simple segun el test CLP de di Poblacion: Felipe Alliende,
los estudiantes de sexto grado los estudiantes de sexto grado ZStu o Estudiantes del Mabel
. . . . escriptivo .
de primaria de la |.E. Juana de primaria de la |.E. Juana de una solo sexto grado de Condemarin y
Moreno, Huanuco 20177 Moreno, Huanuco 2017. variable primaria de la I. E. Neva Millicic
b. ;Cual es el nivel de b. Identificar el nivel de ) Juana Moreno (1993)
comprension global en texto comprension global en texto
complejo segun el test CLP, complejo segun el test CLP de Muestra:
de los estudiantes de sexto los estudiantes de sexto grado Sera 72 alumnos
grado de primaria de la |.E. de primaria de la L.E. Juana del turno de
Juana Moreno, Huanuco Moreno, Huanuco 2017. mafana
20177 c. Identificar el nivel de lectura conformada por las
c. ¢Cual es el nivel de lectura global segun el test CLP de los siguientes
global segun el test CLP de estudiantes de sexto grado de secciones:
los estudiantes de sexto grado primaria de la LE. Juana 6to. A=28
de primaria de la I.E. Juana Moreno, Huanuco 2017. 6to. B =20
Moreno, Huanuco 20177 6to C =24
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ANEXO 4
CONSENTIMIENTO INFORMADO

UDH UNIVERSIDAD DE HUANUCO
'ESCUELA ACADEMICA PROFESIONAL DE PSICOLOGIA

CONSENTIMIENTO INFORMADO

La presente investigacion es conducida por Katherine Dennise Fuster Sierra
egresado en Psicologia de la Universidad de Huanuco, autora de la
investigacion titulada: Nivel de comprension lectora en los estudiantes de
sexto grado de primaria de la Institucién Educativa Juana Moreno, Huanuco
2017

Cuyo objetivo es: Identificar el nivel predominante de comprensién lectora,
de acuerdo al test CLP, que presentan los estudiantes de sexto grado de
primaria de la L.E. Juana Moreno, Huanuco 2017. Con el fin de optar el grado
de Bachiller y el Titulo de Licenciado en Psicologia.

Se firma el presente, habiendo accedido a participar en este estudio,
conociendo los objetivos y fines de la investigacion, y procediendo a desarrollar
el instrumento denominado Test CLP 6 — Forma A.

La participacion en este estudio es estrictamente voluntaria.

La informacion que se recoja sera confidencial y no se usara para ningun otro

propésito fuera de los de esta investigacion. Las respuestas son anénimas, por
lo que no se esta consignando los nombres ni apellidos en el instrumento.

Lugar y fecha: Huanuco, 17 de noviembre del 2017
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INTRODUCCION

El presente proyecto de investigacion cientifica, denominado “Niveles de
comprension lectora en estudiantes de sexto grado de primaria de la I.E. Juana
Moreno de Huanuco 2017, estd centrado en el problema de la comprensién
lectora que presentan los alumnos de sexto de primaria en la regién Huanuco.

Los resultados de la evaluacion ECE Nacional 2015, reflejan esta
afirmacion, donde la regién Huanuco estd ocupando el antependltimo lugar, con
porcentajes preocupantes que ubican al alumno de segundo grado de primaria en
su mayoria en los niveles de comprension de inicio y proceso y pocos en el nivel
satisfactorio. En la regién Huanuco, los resultados de la ECE regional | Etapa,
aplicado el 16 y 17 de junio 2016, revelan que sélo el 9,6% de alumnos de
segundo grado de primaria se encuentra en el nivel satisfactorio, el 47% en
proceso y el 42% en inicio, del total de 14,080 alumnos evaluados (resultados
publicados en la pagina web: DRE Huanuco, 18-07-16).

Estos datos revelan el problema de la comprensién lectora en los
estudiantes, particularmente de sexto grado de primaria, quienes encuentran
serias dificultades para comprender un texto. Por lo que, con el fin de proporcionar
estrategias metodologicas al docente y potenciar el aprendizaje de este proceso,
proponemos evaluar con el test CLP 6 F-A, a fin de que se establezca el nivel en
el que se encuentran los alumnos y cuales son las dificultades para reforzar y
fortalecer sus habilidades en la comprensién lectora.

El proyecto comprende cinco capitulos: El primero abarca el problema de
investigacion, el segundo, el marco tedrico; el tercero, la metodologia de
investigacion; el cuarto, aspectos administrativos y, por Ultimo, referencias
bibliogréficas.
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l. OBJETIVOS

1.1. General

Identificar el nivel predominante de comprension lectora, de
acuerdo al test CLP, que presentan los estudiantes de sexto
grado de primaria de la |.E. Juana Moreno, Huanuco 2017,

1.2.  Especificos

a) Conocer el nivel de comprension global en texto complejo
segun el test CLP, de los estudiantes de sexto grado de
primaria de la |.E. Juana Moreno, ¢ Huanuco 20177?

b) ¢Medir el nivel de comprension global en texto simple
segun el test CLP de los estudiantes de sexto grado de
primaria de la |.E. Juana Moreno, Huanuco 20177

c) ¢Evaluar el nivel de lectura global segun el test CLP de los
estudiantes de sexto grado de primaria de la L.E. Juana

Moreno, Huanuco 20177
. PARTICIPANTES

Alumnos del sexto grado de primaria de la ILEE. Juana
Moreno, secciones “A”, “B” y “C”
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ANEXO 6
INSTRUMENTO

PRUEBA

CLP

FORMAS PARALELAS

Prueba de Comprension Lectora de
Complejidad Lingiiistica Progresiva

Felipe Alliende - Mabel Condemarin - INeva Milicic
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IDENTIFICACION DEL ALUMNO

Mombre:

Sexn: Masculing: Femenimao:
Fecha de Macimiento

Edad: aios Meses.

Fecha de Aplicacion

Examinadaor:

APLICACION INDIVIDUAL

APLICACION COLECTIVA

SUBTEST| NOMERE HORA FUNTAJE
Pag. |Inicio | Térm. [Bruto | 2z | T [Fefen

Wi—-A—(1) |Las bromas de Jose 4

V-A-(2) |LasbromasdeJose | 4

VI—A—(3) |LasbromasdeJose | 5

VI-A—{4) |L3leyenaa piet mia 7

VI—A—{5) |L3leyenda piel mia 7

Vi—A—{6) |L3leyenda piel mia g

FUNTAJE TOTAL: TIEMPO TOTAL:

Instrucclenes para & alumno

Lee culdadosaments e texto de 3 sigwente paging. Cuando hayas ferminado de
iggrio, 05 vuela ia pagina y responde I35 pregunfas que sl aparecen.
Lee i35 nstrucciones que expiican lo que Denes que hacer y responde 1as

pregunias. Puedes reieer gl fexfa, &0 caso de oudla.

5! no sabes aiguna pregunts dej3 el espacls en Wanco y continda con i3 sigwents.
Responge ko mas Apldo que peedas, cuidande de hacero blen. 5i fienes alguna

dida respecio 3 a5 Mstucciones consdifais con el examnadar

[
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Sublest V- A -(1; 2, 3)
sl 5% BROMAS DE JOSE™

José era un niflo disgre, INgenicsn y MUy bromista Todts fembahan cUEndd 1o veldan aparscer con

U gOmD Nasta las orejas, qUe no B2 SaCADa Casl nUncA CUEndD BUS OjE Drllaban
l=nos de malcla, pomo 52 s3bla cUd &a BU itkima bromas un nifio metla sus manos a3 ks
bcisdios y hos enconiTaba lenos de tiems; 3 una nifia |e aparecla una asla muera enredada en &
pei; @glilen Intetaha WSar Un LApE y 52 0Ela Clenta de gue &2 10 hablan cambiadd por una rama
BECE BN I3 S6CUSa 3 Jos& 2MINann por Iamano AZoth, porgues, reaiments, &ra un azos.

Cuando José 1ba 3 Jugar 3 13 calie 0 3 3 plaza, ningan nifio querla Jugar con &, 51 José |

Do, 1a pelola s gesimiaba 3 Jose 52 ofresla paR dane wuellas 3 la cuerda de I35 n
I3 cusrda beminaba por cofase. S5l Josd |wgaba con nifios chicos, |3 cosa terminaba en

BlEmpE
ltantn. S jugaba con Nfos grandes, Ringun |uego resuitana,
IUn i sus compaliencs decideron dane una lecson.

-Pape, 2 ves mal -e djo Martinez-. Tienes la cam hinchada. [1=] -i2 dija Paz-.
Pa‘er:emeaeteagmﬂ:llamza. ™ A R pass Peps el

-Tienes cara de enfama. Tienes hinchada |3 cabers -le diecian tndos.

José COMENZo 3 asustarse. COme hasta su percha, tome 5 gOomD, ¥ COMmo slempre, T3l de
ervasquetarselo hasta las orejas. jHomor! Mo puto colocarsalo. ] gormo no e entrata.

{00 famiole! 52 Mo Jose-. Es vertad que se me hinchd I3 cabeza.
Desagperadn, José voivid 3 5U C3s3. S sentia muy enfermo. Su cabera ke parecla enome. Se
g comendd haca su Mam3 y Ie dio: -Mams, esioy enfemo. AQo temibie me pas3 e 3
-Tienes cara oe asUstado Je respondit 13 mama-. Pero yo no veo que i cabera a6 hinchada.
{Esta enomme, mama -fepilct Jose-. Mira, mi gormo no me enta.

s veriad, José -diio la mama-. B e queda chico. Vieamos que e pasa,
m-@dhmxﬁé-.amm Fiﬂrﬂﬂﬂ.&m|m. CFECE, e Creta.

M0 o6 fu cabera, José. Es fu gom. Alguien o achict. Aqul 5t 13 costura que e hicieron
La mamd tome un par de theras y cord uncs cuanios hilos.

“Prushate o gomo ahora He dio 3 desconsolado José.

MO MUy convencido, & nifY 52 PUSD SU GOMD. Sin ningln probiemsa le legd hasta 1as orjas. De
fodos modas, mmmfﬂm q.lem:'..reraealamlmmazmaﬂ.

Cesde ese dia, José no ha vueiio a hacer biomas pesadss. Sin embanga, sigue siendo un nifio
aegre e Ingenloso y 52 dedica a contar chis=s.

Todos o encueniran muy dvertido.
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1. Las kNras que wianan 3 ConnUSson significan ko siquienta:

C. Eromade los compaflems.

J. Bromas ge Soss.

T. Todss 35 romas qQue apanscen en 2 o,

M. NInNguna roma meansonada.

£n £ads inea encisms e un circulo 13 et que indica que broma o bromes 50n /a5 gue 58
CArECIEnzan por

N e

Catesar galos 3 135 cosas,
(CTEar U Meciiazn general.
Mostrar un esoiniu malvado.
Produdr nuidios desagradabies.
Produdn un ef=co Gl
Provocar kanio.

Uisar matertas sqUErDGas.

0000000
e e i e e e
i e e e e B
ZZ T ZTZZTZ

2 Coloca defanme o cada numeno I3 Jewa de [3 expresion o [ado derscho gue
completa fa orackin o8 acUerdo 3 o qUe dice & BXm.

HRNpEpEEN

[]
[]

1. Los nifies gendes no queran

2 Las niflas mo qusran que José e
diera vueltas 3 la cuerda, porque. .

3. A José e decian Azofto porque. .

4. Jos2 52 GEUBID  mMLChEIMo

5. J:lEEtI.H'Dnt 2 3 la cara
deEpUSE dE qUE...

E. L3 mama de Josg no 52 asusio

7. WJos2 dejd de hacer bmimas

[a]

C

[=] [=] (] []

80

aigo 52 Iba 3 rmper.
aprenidk |3 lecion

crayt que la cabeza le habla crecido
hacla bromas pesarias
continuamena

la cabera de José no habla cracido.
|35 biomas de Joss eran bemibies
106 Juegos no resutanan

52 adand @ bDmoma de suE

campaferns



1.

4. Marca con wna X 13 era ceTespondisis.

Lo6 compafiems deddiemn dare una

lecoion 3.Jose, porque quenian que

2

4

A} oajara de haoer bromas.

B} les djera que pasaba con &,

Z]  les ersefiara a hacer bromias.

D) e fuera oe |3 escusia.

E} SUpeT@ lp que &5 una bhoma
peEada

8 efecio d2 @ boma de oS

CormpaliEns S0 Jose s

A} de tembles consscuenclas para
brome&E.

B) |ustamente &l quE s& esperaia

] menor gue el SEperado.

O mcho mayor que & espera.

El  muy pequeflo 2 Insigniflcante.

Para saber io que reaiments l2 pasaba
3 JOES, 51 Mama:

A) examin la cabeza del nifio.

B) hizo que José 52 prooana el gonm.

C) preguntd que habla pasaco en la
=tellok

D) quiso ver qué pasaba con o
oD,

El 52 pUsD apersar turania un rato.

MUY prOniD, |3 Madre esavg Sequra de

que ks males de Jose s2 debian a que

Ay suE compafiencs nanlan decdon

dare una lecaion.

B) & gomo habia sido achicado con
una cosilur.

C) o niflo estaba reamene muy
enfemmo.

5

81

D] =a necssano que 52 asEtara
cuanio ames.

E) habda hecho una Droma mas en &
BECUEA

Jos# 52 convendt fe gue no i2 pasaba

nada 3 s cabeza cuando

A) & gomD le legd hasta las onsias.

B) &mpea0aponemEs S gomo.

C) sefue a acosiar de purD cansado.

O} I3 Mamda cord los hilos el gomn.

E) sumama le dio que sU cabaza no
e:slaba hinchada

Joss AND QUE IEE A acoEar o
Inmediato pomue:

A) estaba reamente MUy enfenmo.

Bl == satla muy cansado Y
asustado.

C) feniaverglenza y rabla por o que
habia pasado.

D} yaemde noche yhabla begado i
hora de dormi.

E] en I3 cama se sentla mas

Fanquiio.

E. L=z shscian final de Jose framie a s
compaliancs es 13 sigulenis;

A) dgunos ko aceptan y obms o
recharan.

B) =5 aceplade por fodos N
Mayores prookemas.

C) fodos siguen tEmblando ante sus
pesatas bromas.

D) hace muchas romas, pem no
molestan a nade.

E) = lugar de molssiar con bromas,
malesia con chisies.



Subbest VI- A-[4-5-§
"L& LEYENDA PIEL ROJA™

Sagin una leyenda e 105 plekes mjas, Manitd & quien hiz & cielo, 13 ferma y todas 135 cosas. Su
obea s maravilosa 6 & homire. Segan 13 leyenda, cuando Manih ferming de crear & ciela, |3
tema, los animales y Ias plantas, vio que faltaba alguien que dominara fodo eso. Decidd orear J
hombre.

Hizo una figura de bamo y 13 puso 3 cocer en un homo. Para estar sequrn de que 1a figura estaba
bien cocida, del¢ pasar mucho tiempo. Cuando abrd & homo, 3 Tigura estaba muy cocida y tenia
un hermoso color negro. Manitd dispuso que estos homires de color vivieran en Afica. Para

poiblar Eurpa, Manthl hizo oira figura y I3 puso al homo por un coro iempo. Cuando abit 1
puerta, la figura estata ksta y su piel era de un delicado cokor bianco.

Manitl hizo una nueva figura a fin de tener pobladores para Asla. Esta vez cubit la igura con una
Jrues3a capa de acehe dorado y 13 Oejo en & homo un Sempo Intermedion Nl muy cora, Nl My
largo. La figura que 5act del homo fenia un maraviioso color amariio.

AhOM3 5& CHMO hacer un homiore parfecto sin equivocanme en nada -djo Manitl-. Le pondné una
oeigada capa de acelte y 10 d=fan: en el homo ef tempd |ustn. AS! 10 hizo, ¥ & OMbrE qUE FesLItd
mostaba una plel de un admiratie color coONz0; eran pieles rojas. Manitl dspuso que habitaran
en I35 femas de América

Loes pheies Mojas crelan que & Nomine Mas perfecto y NEMMOs0 2ra el Uimo creano por Manhl, Las
obras razas, SN embango, orelan que elas &ran 136 mas parfectas ¥ NENMOsaE. As|, todos estaban
MUy omuiles0s 08 U coior. Con el Sempo, o5 hombres o2 106 dVERSOS conbinemes s2 Tueson
connCiendo y 52 Ca5aron entre elos.

Macieron nifios que tenlan una enonme varedad de colores. Enonces 08 hombres superon gue
hodo S8 humano e maradicso, SN que Imports mayommenis & color de su plel.
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1. Enclama en un cireuo 12 1R GUS COMBSPONTS 3 I3 reSpUSSTa COMMBTa.

CUBNGD 52 traie disl prmer ROMDNS Feadd por Mankl,
CuaNdo 5 frate del segundo homione creado por Manitl,
Cuando S trate del tercer hombre creado por Manitl.
cuando se trate del cusrto hombre creado por Maniil

Cuando e brate de M de Uno de o6 hombres creados por Manitl.

m |3 |& |[@m =

1 Aficang. A B © D E
2 Aslaiico, A B © D E
3 Estuvo en & homa & tiempa jusin. A B © D E
4,530 e Color cobrtzo A B © D E
5,33l de coicr delicado A B ©C D E
B.5:al0 de color amartio, A B © D E
7.Manitl no puso aceite en su tgura A B © D E

2. Enumera del 13l 7 fos hechos oe I3 feysnda pal roya de acuendo al oren &n gus 8sEn
COMa0s.

Manitil c73 un hombre perfectn.
b) Manitll envia hablantes a Amenca.
g Manit hace e clelo, |3 tlema, los animales y [as plantas.
Lice homnbres o loe dversos continentes se cnocsn ¥ &2 35N en antre &1
g Manit pone una figura an & homo y |3 cuecs un corD tempo.

A Manitl Ina figura =2 le Queda demasiado tiempo en & homo.

O Ooo oo

Manitl 52 ta cuenta de que 3 51 0bra |e fata algo.
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3. Marca con una X i3 Jera QU COMesponda 3 13 NespuUssta COMecH.

La razon que tuwo Manil para crear a
homine fue:

A} entregar su oo 3 Aguien Que 13
dominam.

B} fomar el ser mas parfecn que 58
putiera persar.

C) poblar loe diversos comtinentes
con seres de dstinio color.

D) redzar su OBma y  mas
maravillosa obra.

E} teminar de hacer 135 cosas od

mejor moda posioie.

La figura de ks habitamtes de Afmca

permanecit lamo tiempo en & homo ¥
resutd de un hermoso colr nego,

porque Mankix

A} calentd en foma exagerada e
homo donde habia puest la
figura

B} des2aba darle un cOlOr OSCUND 3
Ia igura humana.

C) no sabla como funcionaba e
homa que habia hecha.

D) queria estar sequm de que la
figura quedars bien cocida.

E) sa ohitd e 13 figura de bamo que

habla puesio en & homa.

Cuando Manil comermd 3 haser la
cuarta figua, estsba

A} muy seguro oe lo Que tenla que
hagar.

84

B) wn ganas de hacer oo

EperimeEnin.
C) sin saber qué meukara esta vez
D) abumido de cocer Sguras al homo.
El desanso de fEminar sus trabajos.

L3 oiras razas, al igual que los pleles
mias, 52 crelan s mas perfecios
belios, pomue

A) pensaban Que 06 OYOE efaN
IMperiacios.

B) encontraban que su cOlOr &ra muy
Dadio.

] crelan gue eran los prediecios de
manitl

D] eran mas perfecis y bellos que
s oime.

E} 0008 los hombres 5on perfecios y
[malics.

Como consecuenta o nacimiento de

riffics con una enome varedad de
colores:

&) desaparedemn & EZas

primmvas.

E] o5 hombres == hideson mas
heermeses.

G} los hombres s hiceson mas
perfectos.

D) S& poWE WwaE enome

confusion de razas.

E] & color de la piel pends
Importanda



ANEXO 7

INSTRUMENTO APLICADO

FORMAS PARALELAS

Prueba de Comprension Lectora de
Complejidad Lingiiistica Progresiva

Felipe Alliende - Mabel Condemarin - Neva Milicic

PRUEBA

IDENTIFICACION DEL ALUMNO

Nombre:

Sexo: Masculino: 2 Femenino:

[
Fecha de Nacimiento: 11 de  pouiem f’r’ 2 200M

Edad: 12 afios: meses. |
Fecha de Aplicacion: 24 « 11~ 2013

| Examinador: Katherine Dennise FUSTER SIERRA

L

APLICACION INDIVIDUAL ' | APLICACION COLECTIVA ’ XT
HORA | PUNTAJE
SUBTEST NOMBRE 1 T
Péag. | Inicio | Térm. |Bruto Z ‘ T Pe:;en
VI-A-(1) !Las.l:mmasdeJosé 4 | s7:30 3 -;’51 “ 258 5
| Vi-A-(2) |Las bromas de José 4 6 |-2,03 29,7 =
VI-A=-(3) |Las bromas de José 5 5 |-206 | 28,4 5
VI-A-(4) |Laleyendapieiroja | 7 6 |-2.0322] 5
VI-A-(5) |La leyenda piel roja | 7 Y l-2,29]29,1] 5
| VI-A-(6) |Laleyendapiel roja 8 4245| 4 Lz, z'q 234] S |

PUNTAJE TOTAL: 28 - 35 |T1EMPO TOTAL: 45 mindos. ‘
Qerandd

Instrucciones para el alumno

el texto de a si pégina. Cuando hayas terminado de

Lee

Ieerio, da vuelta la pagina y responde las preguntas que allf aparecen.
Lee las instrucciones que explican lo que tienes que hacer y responde las

Si no sabes alguna pregunta deja el espacio en bianco y confinda con la siguiente.
Responde lo més répido que puedas, cuidando de hacerio bien. Si tienes alguna

preguntas. Puedes releer el texto, en caso de duda.

duda respecto a las instrucciones constltala con el examinador.
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| VI-A-(1;2;3) ]
\ “LAS BROMAS DE JOSE”

José era un nifo alegre, ingenioso y muy bromista. Todos temblaban cuanda lo veian aparecer con
Su gorro encasquetado hasta las orejas, que no se sacaba casi nunca. Cuando sus ojos brillaban
llenos de malicia, pronto se sabia cudl era su proxima broma: un nifio metia sus manos a los
bolsilles y los encontraba llenos de tierra; @ una nifia le aparecia una arafia muerta enredada en el
pelo; alguien intentaba usar un lapiz y se daba cuenta de que se lo habian cambiado por una rama
seca. En la escuela a José terminaron por llamarlo Azotito, porque, realmente, era un azote

Cuando José iba a jugar a la calle o a la plaza, ningin nifio queria jugar con él. Si José jugaba
fltbol, la pelota se desinflaba. Si José se ofrecia para darle vueltas a la cuerda de las nifias,
siempre la cuerda terminaba por cortarse. Si José jugaba con nifios chicos, la cosa terminaba en
llanto. Si jugaba con nifios grandes, ningun juego resultaba

Un dia sus comparieros decidieron darle una leccién

-Pepe, te ves mal -le dijo Martinez-. Tienes la cara muy hinchada. -Algo te pasa, Pepe -le dijo Paz-.
Parece que se te agrando la cabeza.

-Tienes cara de enfermo. Tienes hinchada la cabeza -le decian todos.

José comenzd a asustarse. Corrio hasta su percha, tomé su gorro, y como siempre, traté de
encasquetérselo hasta las orejas. jHorror! No pudo colocérselo. El gorro no le entraba

-jQué terrible! -se dijo José-. Es verdad que se me hinchd la cabeza.

Desesperado, José volvié a su casa. Se sentia muy enfermo. Su cabeza le parecia enorme. Se
dirigié comriendo hacia su mamé y le dijo: -Mama, estoy enfermo. Algo terrible me pasa en la
cabeza. Se me hinché.

-Tienes cara de asustado -le respondié la mamé&-. Pero yo no veo que tu cabeza esté hinchada
-Esta enorme, mama -replicé José-. Mira, mi gorro no me entra.

-Es verdad, José -dijo la mama-. El gorro te queda chico. Veamos qué le pasa.
-Mamé -sollozaba José-, al gorro no le pasa nada. Es mi cabeza. Me crece, me crece.

-No es tu cabeza, José. Es tu gorro. Alguien lo achico. Aqui esta la costura qua le hicieron.

La mama tom¢é un par de tijeras y corté unos cuantos hilos.

-Pruébate el gorro ahora -le dijo al desconsolado José.

No muy convencido, el nifio se puso su gorro. Sin ningdn problema le llegd hasta las orejas. De
todos modos, estaba tan cansado y asustado que tuvo que irse a la cama inmediatamente.

Desde ese dia, José no ha vuelto a hacer bromas pesadas. Sin embargo, sigue siendo un nifio
alegre e ingeniosa y se dedica a contar chistes

Todos lo encuentran muy divertido

1. Las letras que vienen a i ignit Io

C. Broma de los compafieros.

J. Bromas de José.

T. Todas las bromas que aparecen en el texto.

N. Ninguna broma mencionada.

En cada linea encierra en un circulo la letra que indica qué broma o bromas son las que se
caracterizan por.

Causar dafics a las cosas.
Crear un rechazo general.
Mostrar un espiritu malvado.
Producir ruidos desagradables.
Producir un efecto Gtil
Provocar llanto.

Usar materias asquerosas.

o o@o oo
OB B
Q1@
wl s o

S

2. Coloca delante de cada nimero ia letra de la expresién del lado derecho que
completa la oracién de acuerdo a lo que dice el texto.

1. Los nifios grandes no querian

jugar con José, porque... Bigo:88:1ha & romper:

aprendid la lecién.

2. Las niflas no querian que José le

diera ekt ala cussda: porqe. creyd que la cabeza le habia crecido

3. A José le decian Azotito porque... bt T pesadas

4. José se asustdé muchisimo continuaments
oL El la cabeza de José no habia crecido.
5. José tuva que irse a la cama

después de que. las bromas de José eran terribles

6. La mama de José no se asustd los juegos o resukaban

porque... IE se aclard la broma de sus

7. José dejé de hacer bromas comparieros

porque...

86



3. Marca con una X la letra correspondiente.

1. Los compafieros decidieron darle una D) era necesario que se acostara
leccion a José, porque querian que: cuanto antes.
E) habia hecho una broma mas en la
A) dejara de hacer bromas. escuela.
B) les dijera qué pasaba con él. 5. José se convenci6 de que no le pasaba
C) les ensefiara a hacer bromas. nada a su cabeza cuando:
D) se fuera de la escuela.
@ supiera lo que es una broma Q) el gorro le llegd hasta las orejas.
pesada. B) empezé a ponerse el gorro.
C) se fue a acostar de puro cansado.
2. El efecto de la broma de los D) lamama cortd los hilos del gorra.
compafieros sobre José fue: E) sumama le dijo que su cabeza no
estaba hinchada.
A) de terribles consecuencias para el 3
bromista. /6. José two que irse a acostar de
(B) justamente el que se esperaba. inmediato porque:
C) menor que el esperado.
D) mucho mayor que el esperado. A) estaba realmente muy enfermo.
E) muy pequefio e insignificante. se sentia muy cansado y
asustado.
3. Para saber lo que reaimente le pasaba C) tenia vergienza y rabia por lo que
a José, su mamé: habia pasado.
D) ya era de noche y habia llegado la
A) examind la cabeza del nifio. hora de dormir.
B) hizo que José se probara el gorro. E) en la cama se sentia mas
C) preguntd qué habia pasado en la tranquilo.
escuela. 2
@' quiso ver qué pasaba con el " 8.La situacién final de José frente a sus
gormo. compafieros es la siguiente:

E) se puso a pensar durante un rato.
A) algunos lo aceptan y otros lo

4. Muy pronto, la madre estuvo segura de rechazan
que los males de José se debfan a que: @ es aceptado por todos sin
mayores problemas.
A) sus compafieros habian decidido C) todos siguen temblando ante sus
darle una leccion. pesadas bromas
@ el gorro habia sido achicado con D) hace muchas bromas, pero no
una costura. molestan a nadie.
< :lm,:m BRAIS: (SakDOVS T E) en lugar de molestar con bromas,
molesta con chistes.
5

Subtest VI-A - (4-5 -6)
"LA LEYENDA PIEL ROJA"

Seg(in una leyenda de los pieles rojas, Maniti es quien hizo el cielo, la tierra y todas las cosas. Su
obra méas maravillosa es el hombre. Segun |a leyenda, cuando Manit( terminé de crear el cielo, la
tierra, los animales y las plantas, vio que faltaba alguien que dominara todo eso. Decidi6 crear al
hombre.

Hizo una figura de barro y la puso a cocer en un homo. Para estar seguro de que la figura estaba
bien cocida, dejé pasar mucho tiempo. Cuando abrié el homo, la figura estaba muy cocida y tenia
un hermoso color negro.  Manitd dispuso que estos hombres de color vivieran en Africa. Para
poblar Europa, Maniti hizo otra figura y la puso al homo por un corto tiempo. Cuando abrié la
puerta, la figura estaba lista y su piel era de un delicado color blanco.

Manitd hizo una nueva figura a fin de tener pobladores para Asia. Esta vez cubrié |a figura con una
gruesa capa de aceite dorado y la dejé en el homo un tiempo intermedio: ni muy corto, ni muy
largo. La figura que sact del homo tenia un maravilloso color amarillo.

Ahora sé cémo hacer un hombre perfecto sin equivocarme en nada -dijo Manita-. Le pondré una
delgada capa de aceite y lo dejaré en el homo el tiempo justo. Asi lo hizo, y el hombre que resulté
mostraba una piel de un admirable color cobrizo; eran pieles rojas. Manitd dispusc que habitaran
en las tierras de América,

Los pieles rojas creian que el hombre mas perfecto y hermoso era el Gitimo creado por Manitu. Las
ofras razas, sin embargo, creian gue ellas eran las més perfectas y hermosas. Asi, todos estaban
muy orgullosos de su color. Con el tiempo, los hombres de los diversos continentes se fueron
‘conociendo y se casaron entre ellos.

Nacieron nifios que tenian una enorme variedad de colores. Entonces los hombres supieron que
todo ser humano es maravilloso, sin que importe mayormente el color de su piel.
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1. Encierra en un circulo la letra que a la resg
A cuando se trate del primer hombre creado por Manit(.
B cuando se trate del segundo hombre creado por Manitti.
C cuando se trate del tercer hombre creado por Manit(i.
D cuando se frate del cuarto hombre creado por Manitd.
E cuando se trate de mas de uno de los hombres creados por Manitd.
“1.Africano.
" 2.Asidtico.

<" 3.Estuvo en el homo el tiempo justo.
’ A.Salib de color cobrizo
~5,Sali6 de color delicado
6.3alié de color amarillo.
7.Manitd no puso aceite en su figura

e
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2. Enumera del 1al 7 los hechos de la leyenda piel roja de acuerdo al orden en que estan
contados.

(5]

a)

3. Marca con una X ia letra que

La razén que tuvo Manitt para crear al
hombre fue:

@ entregar su obra a alguien que la
dominara.

B) formar el ser més perfecto que se
pudiera pensar.

C) poblar los diversos continentes
con seres de distinto color.

D) realizar su ditima y mas
maravillosa obra.

E) terminar de hacer las cosas del
mejor mado posible.

La figura de los habitantes de Africa
permanecié largo tiempo en el homo y
resulté de un hemoso color negro,
porque Manitu:

A) calentd en forma exagerada el
homo donde habia puesto la
figura.

B) deseaba darle un color oscuro a
la figura humana.

C) no sabia como funcionaba el
homo que habia hecho.

@ queria estar seguro de que la
figura quedara bien cocida.

E) se olvidé de la figura de barro que

habia puesto en el homo.

Cuando Maniti comenzé a hacer la

cuarta figura, estaba:

@ muy seguro de lo que tenia que
hacer.

Manitt crea un hombre perfecto.

Manitl envia habitantes a América

Manitd hace el cielo, la tierra, los animales y las plantas.

Los hombres de los diversos continentes se conocen y s& casan en entre si.

Manitd pone una figura en el homo y la cuece un corto tiempo.

A Manitl una figura se le queda demasiado tiempo en el homo.

Manitu se da cuenta de que a su obra le falta algo.

s,
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B) con ganas de hacer otro
experimento.

C) sin saber qué resultaria esta vez.
D) aburido de cocer figuras al homo.
E) desecso de terminar sus trabajos.

Las otras razas, al igual que los pieles
rojas, se creian los mas perfectos y
bellos, porque:

A) pensaban que los otros eran
imperfectos.

B) encontraban que su color era muy
bello.

C) creian que eran los predilectos de

manitd.
@ eran mas perfectos y bellos que
los otros.
E) todos los hombres son perfectos y
bellos.
Como consecuencia del nacimiento de

nifios con una enomme variedad de
colores:

A)  desaparecieron  las  razas
primitivas.

B) los hombres se hicieron méas
hemosaos.

C) los hombres se hicieron mas
perfectos.

D) se produo wuna enorme
confusién de razas.

(® e color de la piel perci
importancia.



PRUEBA

FORMAS PARALELAS

Prueba de Comprension Lectora de
Complejidad Lingiiistica Progresiva

Felipe Alliende - Mabel Condemarin - Neva Milicic

IDENTIFICACION DEL ALUMNO

Nombre:

Sexo: Masculino: Femenino: ___

Fecha de Nacimiento: /¢ /47005

Edad: L2 afios: meses.

Fecha de Aplicacion: 24 -1 - 2013

Examinador: Katherine Dennise FUSTER SIERRA

APLICACION INDIVIDUAL | ! APLICACION COLECTIVA X |

HORA PUNTAJE
SUBTEST|  NOMBRE - ==
Pag. | Inicio | Térm. Bruto| 2Z T il
“VI—A-(1) |Lss bromas de Jos | | 430 & |25 8| 5
Las bromas de José 4 5 |Fuie (2% 5
Las bromas de José | 5 Yq |-2.2¢|24| 5
Vi-A-(4) |Laleyendapieiroja | 7 Y4 |anqq|234| 5
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Instrucciones para el alumno

Lee cui el texto de la siguiente pagina. Cuando hayas terminado de
leerfo, da vuelta la pagina y responde las preguntas que alli aparecen.
Lee las instrucciones que explican lo que tienes que hacer y responde las
preguntas. Puedes releer el texto, en caso de duda.
8i no sabes alguna pregunta deja el espacio en blanco y continia con la siguiente.
Responde lo més répido que puedas, cuidando de hacerio bien. Si tienes alguna
duda respecto a las instrucciones consuifala con el examinador.
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\ Vi-A-(1,2,3) 1
\ “LAS BROMAS DE JOSE”

José era un nino alegre, ingenioso y muy bromista. Todos temblaban cuando lo veian aparecer con
su gormo encasquetado hasta las orejas, que no se sacaba casi nunca. Cuando sus ojos brillaban
llenos de malicia, pronto se sabia cudl era su proxima broma: un nifio metia sus manos a los
bolsilles y los encontraba llenos de tierra; a una nifia le aparecia una arafia muerta enredada en el
pelo; alguien intentaba usar un lapiz y se daba cuenta de que se lo habian cambiado por una rama
seca. En la escuela a José terminaron por llamarlo Azotito, porque, realmente, era un azote
Cuando José iba a jugar a la calle o a la plaza, ningin nifio queria jugar con él. Si José jugaba
fltbol, la pelota se desinflaba. Si José se ofrecia para darle vueltas a la cuerda de las nifias,
siempre la cuerda terminaba por cortarse. Si José jugaba con nifios chicos, la cosa terminaba en
llanto. Si jugaba con nifios grandes, ningln juego resultaba

Un dia sus compafieros decidieron darle una leccion

-Pepe, te ves mal -le dijo Martinez-. Tienes la cara muy hinchada. -Algo te pasa, Pepe -le dijo Paz-.
Parece que se te agrando la cabeza.

-Tienes cara de enfermo. Tienes hinchada la cabeza -le decian todos.

José comenzd a asustarse. Corrio hasta su percha, tomé su gorro, y como siempre, traté de
encasquetérselo hasta las orejas. jHorror! No pudo colocérselo. El gorro no le entraba.

-jQué terrible! -se dijo José-. Es verdad que se me hinchd la cabeza.

Desesperado, José volvié a su casa. Se sentia muy enfermo. Su cabeza le parecia enorme. Se
dirigié comriendo hacia su mamé y le dijo: -Mama, estoy enfermo. Algo terrible me pasa en la
cabeza. Se me hinché.

-Tienes cara de asustado -le respondi6 la mamé&-. Pero yo no veo que tu cabeza esté hinchada
-Esta enorme, mama -replicé José-. Mira, mi gorro no me entra.

-Es verdad, José -dijo la mama-. El gorro te queda chico. Veamos qué le pasa.
-Mamé -sollozaba José-, al gorro no le pasa nada. Es mi cabeza. Me crece, me crece.

-No es tu cabeza, José. Es tu gorro. Alguien lo achico. Aqui esta la costura qua le hicieron.

La mamé tom¢é un par de tijeras y corté unos cuantos hilos.

-Pruébate el gorro ahora -le dijo al desconsolado José.

No muy convencido, el nifio se puso su gorro. Sin ningdn problema le llegd hasta las orejas. De
todos modos, estaba tan cansado y asustado que tuvo que irse a la cama inmediatamente.

Desde ese dia, José no ha vuelto a hacer bromas pesadas. Sin embargo, sigue siendo un nifio
alegre e ingeniosd y se dedica a contar chistes

Todos lo encuentran muy divertido

1. Las fetras que vienen a il i it o

C. Broma de los compafieros.

J. Bromas de José,

T. Todas |las bromas que aparecen en el texto.

N. Ninguna broma mencicnada.

En cada iinea encierra en un circulo la lefra que indica qué broma o bromas son las que se
caracternizan por.
J

o
°

2. Coloca delante de cada nimero la letra de la expresidn del lado derecho que
‘completa la oracién de acuerdo a lo que dice el texto.

Causar darios a las cosas.
Crear un rechazo general.
Mostrar un espiritu malvado.
Producir ruidos desagradables.
Producir un efecto Gtil.
Provocar llanto.

Usar materias asquerosas.

Q4D
zzzzzzz

oo@o oo

W .

1. Los nifios grandes no querian El
jugar con José, porque..

algo se iba a romper.
2. Las nifias no querfan que José le aprendié la leccion.

Sloraweliaaa I cuerte; poime creyd que la cabeza le habia crecido

hacia bromas pesadas

4. José se asustd muchisimo continuamente

cuando..

[v]
3. A José le decian Azotito porque. .. IE
(]

la cabeza de José no habia crecido.

31
= Jogé e cinoiaiajcane las bromas de José eran termibles
después de que.

2 I s No Itab
6. La mama de José no se asustd o e b g

porgue... sa aclard la broma de sus
: comparieros

7. José dejd6 de hacer bromas
porque...
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3. Marca con una X la letra correspondiente.

1. Los compafieros decidieron darle una D) era necesaric que se acostara
leccién a José, porque querian que: cuanto antes.
E) habia hecho una broma més en la
A} dejara de hacer bromas. escuela.
B) les dijera qué pasaba con él. -5, José se convencio de que no le pasaba

C) les ensefiara a hacer bromas. nada a su cabeza cuando:
@_ se fuera de la escuela.

supiera lo que es una broma el gorro le llegd hasta las orejas.

pesada. empezb a ponerse el goro.
C) se fue a acostar de puro cansado.
2. El efecto de la broma de los D) la mama cort los hilos del gorra
compaiieros sobre José fue: £) sumam4 le dijo que su cabeza no
estaba hinchada
A) de terribles consecuencias para el
bromista. /5 José tuvo que irse a acostar de
(B) justamente el que se esperaba. inmediato porque:
C) menor que el esperado
D) mucho mayor que el esperado. A) estaba reaimente muy enfermo.
E) muy pequefio e insignificante se sentia muy cansado y
asustado.
3. Para saber lo que reaimente le pasaba C) tenia vergienza y rabia por lo que
aJosé, sumama: habia pasado.
D) ya era de noche y habia liegado la
A)  examind la cabeza del nifio. hora de dormir.
B) hizo que José se probara el gorro. E) en la cama se sentia mas
C) preguntd qué habia pasado en la tranquilo.
escuela
@ quiso ver qué pasaba con el /" 8.La situacién final de José frente a sus
gormo. comparieros es la siguients:

E) se puso a pensar durante un rato.
A) algunos lo aceptan y otros lo

4. Muy pronto, la madre estuvo segura de rechazan.
o que los males de José se debian a que: @ es aceptado por fodos sin
mayores problemas.
A) sus compafieros habian decidido C) todos siguen temblando ante sus
darle una leccién. pesadas bromas.
@ el gorro habia sido achicado con D) hace muchas bromas, pero no
una costura. molestan a nadie.
C) el nifio estaba realmente muy E) en lugar de molestar con bromas,
enfermo.

molesta con chistes.

Subtest Vi -A- (4 -5 -6)
"LA LEYENDA PIEL ROJA"

Seglin una leyenda de los pieles rojas, Maniti es quien hizo el cielo, Ia tierra y todas las cosas. Su
obra mas maravillosa es el hombre. Segun |a leyenda, cuando Manitd terminé de crear el cielo, la
tierra, los animales y las plantas, vio que faltaba alguien que dominara todo eso. Decidi6 crear al
hombre.

Hizo una figura de barro y la puso a cocer en un homo. Para estar seguro de que la figura estaba
bien cocida, dejé pasar mucho tiempo. Cuando abrié el homo, la figura estaba muy cocida y tenia
un hermoso color negro. Manitd dispuso que estos hombres de color vivieran en Africa. Para
poblar Europa, Manitl hizo otra figura y la puso al homo por un corto tiempo. Cuando abrié la
puerta, la figura estaba lista y su piel era de un delicado color blanco.

Manita hizo una nueva figura a fin de tener pobladores para Asia. Esta vez cubri6 la figura con una
gruesa capa de aceite dorado y la dejé en el homo un tiempo intermedio: ni muy corto, ni muy
largo. La figura que sacd del homo tenia un maravilloso color amarillo.

Ahora sé cémo hacer un hombre perfecto sin equivocarme en nada -dijo Manitd-. Le pondré una
delgada capa de aceite y lo dejaré en el homo el tiempo justo. Asi lo hizo, y el hombre que resultd
mostraba una piel de un admirable color cobrizo; eran pieles rojas. Maniti dispuso gue habitaran
en las tieras de América

Los pieles rojas creian que el hombre mas perfecto y hermoso era el ditimo creado por Manitd. Las
otras razas, sin embargo, creian que ellas eran las mas perfectas y hermosas. Asi, todos estaban
muy orgulloses de su color. Con el tiempo, los hombres de los diversos continentes se fueron
conociendo y se casaron entre ellos.

Nacieron nifios que tenian una enorme variedad de colores. Entonces los hombres supieron que
tado ser humano es maravilloso, sin que importe mayormente el color de su piel.
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3 Encierra en un circulo la letra que corresponde a la respuesta correcta.

A cuando se trate del primer hombre creado por Manitu.
B cuando se frate del segundo hombre creado por Manitu. .
C cuando se trate del tercer hombre creado por Manitu.
D cuando se trate del cuarto hombre creado por Manitu.
E cuando se frate de mds de uno de los hombres creados por Manity.

~1.Africano.

2 Asiatico.

<" 3 Estuvo en el homo el tiempo justo
~ 4 Sali6 de color cobrizo
~5,5alié de color delicado
6.5ali6 da color amarillo.
7.Maniti no puso aceite en su figura

>>» 3 > » »(3)
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2. Enumera del 1 al 7 los hechos de ia leyenda piel roja de acuerdo al orden en que estin
contados.

s a)

“b)

Y

Manitdi ¢rea un hombre perfecto.

B B EE N E B

3. Marca con una X la letra que

La razén que tuvo Maniti para crear al
hambre fue

@ entregar su obra a alguien que la
dominara.

B) formar el ser més perfecto que se
jpudiera pensar.

C) poblar los diversos continentes
con seres de distinto color.
D) realizar su Ultima
maravillosa obra.

E) terminar de hacer las cosas del
mejor modo posible.

y maés

La figura de los habitantes de Africa
permaneci6 largo tiempo en el homo y
resulté de un hermoso color negro,
porque Manitu:

A) calentd en forma exagerada el
homo donde habia puesto la
figura.

B) deseaba darle un color oscuro a
la figura humana.

C) no sabia como funcionaba el
homo que habia hecho.

@ queria estar seguro de que la
figura quedara bien cocida.

E) se olvido de la figura de barro que

habia puesto en el homo.

Cuando Manitl comenzé a hacer la

cuarta figura, estaba:

@ muy seguro de lo que tenia que
hacer.

Manitd envia habitantes a América.

Manitd hace el cielo, la tierra, los animales y las plantas.

Los hombres de los diversos continentes se conocen y se casan en entre si.
Manitd pone una figura en el homo y la cuece un corto tiempo.

A Manitti una figura se le queda demasiado tiempo en el homo.

Manitu se da cuenta de que a su obra le falta algo.

s
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B) con ganas de hacer otro
‘experimento.

C) sin saber qué resultaria esta vez.
D) aburrida de cocer figuras al herno.
E) deseoso de terminar sus trabajos.

Las otras razas, al igual que Ios pieles
rojas, se creian los mas perfectos y
bellos, porque:

A) pensaban que los ofros eran
imperfectos.

B) encontraban que su color era muy
bello.

C) creian que eran los predilectos de

manitd.
@ eran mas perfectos y bellos que
los otros.
E) todos los hombres son perfectos y
bellos.

Como consecuencia del nacimiento de
nifios con una enorme variedad de
colares:

A)  desaparecieron las  razas
primitivas.

B) los hombres se hicieron mas
hermosos.

C) los hombres se hicieron més
perfectos.

D) se produjp una enorme
confusién de razas.

® o coor de la piel perdi
importancia.
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Instrucciones para el alumno

Lee cuit el texto de la sigui pégina. Cuando hayas terminado de
leerlo, da vuelta la pagina y resp las preg que alli ap
Lee las instrucciones que explican lo que tienes que hacer y responde las
preguntas. Puedes releer el texto, en caso de duda.
Sino sabes alguna pregunta deja el espacio en blanco y contintia con la siguiente.
Responde lo més répido que puedas, cuidando de hacerfo bien. Si tienes alguna
duda respecto a las instrucciones consdltala con el examinador.
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| VItA-(1;%3) |
| “LAS BROMAS DE JOSE” |

José era un nifio alegre, ingenioso y muy bromista. Todos temblaban cuando lo veian aparecer con
su gomo encasquetado hasta las orejas, que no se sacaba casi nunca. Cuando sus ojos brillaban
lienos de malicia, pronto se sabla cudl era su préxima broma: un nifio metia sus manos a los
balsillos y los encontraba llenos de tierra; @ una nifia le aparecia una arafia muerta enredada en el
pelo; alguien intentaba usar un Iapiz y se daba cuenta de que se lo habian cambiado por una rama
seca. En la escuela a José terminaron por lamario Azotito, porque, realmente, era un azote.
Cuando José iba a jugar a la calle 0 a la plaza, ningun nifio queria jugar con él. Si José jugaba
futbol, la pelota se desinflaba. Si José se ofrecia para darle vueltas a la cuerda de las nifas,
siempre la cuerda terminaba por cortarse. Si José jugaba con nifios chicos, la cosa terminaba en
llanto. Si jugaba con nifios grandes, ningun juego resultaba.

Un dia sus comparieros decidieron darle una leccion

-Pepe, te ves mal -le dijo Martinez-. Tienes la cara muy hinchada. -Algo te pasa, Pepe -le dijo Paz-.
Parece que se te agrandé |la cabeza.

-Tienes cara de enfermo. Tienes hinchada la cabeza -le decian todos.

José comenzé a asustarse. Comi6 hasta su percha, tomé su gorro, y como siempre, traté de
encasquetérselo hasta las orejas. {Horror! No pudo colocérselo. El gorro no le entraba

-iQué terrible! -se dijo José-. Es verdad que se me hinché la cabeza.

Desesperado, José volvié a su casa. Se sentia muy enfermo. Su cabeza le parecia enorme. Se
dirigid corriendo hacia su mama y le dijo: -Mama, estoy enfermo. Algo terrible me pasa en la
cabeza. Se me hinché.

-Tienes cara de asustado -le respondié la mama-. Pero yo no veo que tu cabeza esté hinchada.
-Esta enorme, mama -replicd José-. Mira, mi gorro no me entra.

-Es verdad, José -dijo la mama-. El gorro te queda chico. Veamos qué le pasa.
-Mamé -sollozaba José-, al gorro no le pasa nada. Es mi cabeza. Me crece, me crece.

-No es tu cabeza, José. Es tu gorro. Alguien lo achicd. Aqui esta la costura que e hicieron.

La maméa tomé un par de tijeras y corté unes cuantos hilos.

-Pruébate el gorro ahora -le dijo al desconsolado José.

No muy convencido, el nific se puso su goro. Sin ningln problema le llegé hasta las orejas. De
todos modos, estaba tan cansado y asustado que tuvo que irse a la cama inmediatamente.

Desde ese dia, José no ha vuelto a hacer bromas pesadas. Sin embargo, sigue siendo un nifio
alegre e ingenioso y se dedica a contar chistes.

Todos lo encuentran muy divertido

1. Las letras que vienen a continuacion significan lo siguiente:

€. Broma de los compariercs.
J. Bromas de José.

T. Todas las bromas que aparecen en el texto.

N. Ninguna broma mencionada.

En cada linea encierra en un circulo la letra que indica qué broma o bromas son las que se

caracterizan por.
1 Causar dafios a las cosas. c L T N
2 Crear un rechazo general. ] J T N
3. Mostrar un espiritu malvado. c @ T N
4. Producir ruidos desagradables. c [ T N
5. Producir un efecto Gtil. [ & T N
6 Provacar llanto. c ¥ T N -
7. Usar materias asquerosas [ q T N

2. Coloca delante de cada ndmero la letra de la expresion del lado
derecho que completa la oracion de acuerdo a lo que dice el texto.

1. Los nifios grandes no querian

jugar con José, porque... algo se iba a romper.

2, Las nifias no querian que José le aprendié la leccion.

diera vueltas a la cuerda, porgue... crey6 que la cal Jo:shabla

3. A José le decian Azotto Gmokio

RO hacia bromas pesadas

4. José se asustd

cuando. . la cabeza de José no habia

5. José tuvo que irse a la cama o ckn

después de que... las bromas de José eran terribles

6. La mama de José no se asustd |os juegos no resultaban
porque...
se aclard6 la broma de sus

compafieros

ElRIE [ E] [ElEE

7. José dej6 de hacer bromas
porque...




3. Marca con una X la letra correspondiente.

/ 1. Los compafieros decidieron darle una D) era necesario que se acostara
leccion a José, porque querian que: cuanto antes.
E) habia hecho una broma mas en
A§ dejara de hacer bromas. la escuela.

B) les dijera qué pasaba con él. 5. José se convencid de que no le
C) les ensefiara a hacer bromas. pasaba nada a su cabeza cuando:
D) se fuera de la escuela
E) supiera lo que es una broma A) el gorro le llegé hasta las orejas.
pesada. B) empez6 a ponerse el gomo.
C) se fue a acostar de puro
~ 2. El efecto de la broma de los cansado.
compafieros sobre José fue: D) la mama corté los hilos del
gorro.
A) de terribles consecuencias para W su mama le dijo que su cabeza
el bromista. no estaba hinchada.
h justamente el que se esperaba.
C) menor que el esperado. e 6. José tuvo que irse a acostar de
D) mucho mayor que el i porque:
E) muy pequerio e insignificante.
A) estaba realmente muy enfermo.
/ 3. Para saber lo que realmente le pasaba B) se sentia muy cansado y
a José, su mama: asustado.
C) tenia vergiienza y rabia por lo
A) examiné la cabeza del nifio. que habfa pasado
B) hizo que José se probara el D) ya era de noche y habia llegado
gorro. |a hora de dormir.
C) pregunté qué habia pasado en E) en la cama se sentia mas
la escuela. tranquilo.
2 quiso ver qué pasaba con el
gorro. 7. La situacién final de José frente a sus
E) se puso a pensar durante un companeros es la siguiente:
rato A
A) algunos lo -aceptan y otros lo
4. Muy pronto, la madre estuvo segura rechazan.
de que los males de José se debian a B) es aceptado por todos sin
que: mayores problemas.
ba todos siguen temblando ante
®) sus compafieros habian sus pesadas bromas.

decidido darle una leccion. D) hace muchas bromas, pero no
B) el gorro habia sido achicado con molestan a nadie.
una costura.
E) en lugar de molestar con
C) el nifio estaba realmente muy i ) 9 )
enfermo. —_— bromas, molesta con chns_lea,

SubtestVI-A-(4-5-6)
"LA LEYENDA PIEL ROJA"

Segln una leyenda de los pieles rojas, Manitu es quien hizo el cielo, la tierra y todas las cosas. Su
obra més maravillosa es el hombre. Seguin |a leyenda, cuando Manitd terminé de crear el cielo, la
tierra, los animales y las plantas, vio que faltaba alguien que dominara todo eso. Decidi6 crear al
hombre.

Hizo una figura de barro y la puso a cocer en un homo. Para estar seguro de que la figura estaba
bien cocida, dejé pasar mucho tiempo. Cuando abrid el homo, la figura estaba muy cocida y tenia
un hermoso color negro. Manitu dispuso que estos hombres de color vivieran en Africa. Para
poblar Europa, Manitd hizo otra figura y la puso al homo por un corto tiempo. Cuande abrié la
puerta, la figura estaba lista y su piel era de un delicade color blanco.

Manitd hizo una nueva figura a fin de tener pobladores para Asia. Esta vez cubrié la figura con una
gruesa capa de aceite dorado y la dejé en el homo un tiempo intermedio: ni muy corto, ni muy
largo. La figura que sacd del homo tenia un maravilloso color amarillo.

Ahora sé cémo hacer un hombre perfecto sin equivocarme en nada -dijo Manitt-. Le pondré una
delgada capa de aceite y lo dejaré en el homo el tiempo justo. Asi lo hizo, y el hombre que resulté
mostraba una piel de un admirable color cobrizo; eran pieles rojas. Maniti dispuso que habitaran
en las tieras de América

Los pieles rojas creian que el hombre mas perfecto y hermoso era el dltimo creade por Manit. Las
otras razas, sin embargo, creian que ellas eran las més perfectas y hermosas. Asi, todos estaban
muy orgullosos de su color. Con el tiempo, los hombres de los diversos continentes se fueron
‘conociendo y se casaron entre ellos.

Nacieron nifios que tenian una enorme variedad de colores. Entonces los hombres supieron que
todo ser humano es maravilloso, sin que importe mayormente el color de su piel.
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1

correcta.

Encierra en un circulo la letra que corr

alar

| A cuando se trate del primer hombre creado por Manitu.

B cuando se trate del segundo hombre creado por Manitu.

C cuando se trate del tercer hombre creado por Manitd.

D cuando se trate del cuarto hombre creado por Manitd.

E cuando se trate de mas de uno de los hombres creados por Manitu.

1 Africano.
i Asiético
3. Estuvo en el homo el tiempo justo.
4 Salid de color cobrizo
5, Salié de color delicado
-3 Salid de color amarillo.
7. Maniti no puso aceite en su figura

A B R ED E
A B ¥4 D E
A B 6 D E
& B G D E
y B c D 3
A B c D E
KB e D E

2. Enumera del 1 al 7 los hechos de la leyenda piel roja de acuerdo al
orden en que estén contados.

Manitd crea un hombre perfecto.

b) - Manitd envia habitantes a América.
©) Manitd hace el cielo, |a tierra, los animales y las plantas.
d) Los hombres de los diversos continentes se conocen y se casan en entre si
/e ‘E Manitii pone una figura en el horno y la cuece un corto tiempo.
/f) A Manitd una figura se le queda demasiado tiempo en el homo
a) m Manitd se da cuenta de que a su obra le falta algo
v
3. Marca con una X la letra que ponda a la t t:
71, La razén que tuvo Manitd para C) sin saber qué resultaria esta
crear al hombre fue: vez.
D) abumido de cocer figuras al
A) entregar su obra a alguien que horno.
la dominara. E) deseoso de terminar sus
B) formar el ser mas perfecto que trabajos.
se pudiera pensar.
C) poblarlos diversos continentes /4. Las otras razas, al igual que los
con seres de distinto color. pieles rojas, se crefan los mas per-
D) realizar su Ultma y mas fectos y bellos, porque:
maravillosa obra.
E) terminar de hacer las cosas del A) pensaban que los otros eran
mejor modo posible. imperfectos.
B) encontraban que su color era
2. Lafigura de los habitantes de Africa muy bello.
permanecié largo tiempo en el C) creian que eran los predilectos
horno y resulté de un hermoso color de manitd.
negro, porque Maniti: D) eran més perfectos y bellos
que los otros. A
A) calenté en forma exagerada el m todos los hombres son
horno donde habia puesto la perfectos y bellos.
figura.
B). deseaba darle un color oscuro 5. Como consecuencia del nacimiento
a la figura humana. de nifios con una enorme variedad
C) no sabia como funcionaba el de colores:
homo que habia hecho.
D) queria estar seguro de que la A) desaparecieron las razas
figura quedara bien cocida. primitivas.
E) se olvidé de la figura de barro B) los hombres se hicieron méas
que habia puesto en el horna. hermosos.
C) los hombres se hicieron méas
/ 3. Cuando ManitG comenz6 a hacer la perfectos.
cuarta figura, estaba: 4 se produjo una enorme
confusion de razas.
A) muy seguro de lo que tenia E) el color de la piel perdi6
que hacer. importancia.
B) con ganas de hacer otro
experimento.
8

96



PRUEBA

FORMAS PARALELAS

Prueba de Comprension Lectora de
Complejidad Lingiiistica Progresiva

Felipe Alliende - Mabel Condemarin - Neva Milicic

IDENTIFICACION DEL ALUMNO
Nombre:
| Sexo: Masculino: A Femenino:
Fecha de i 2£ 106 m{:
Edad: __ |l afios: meses
| Fecha de Aplicacion: 28-11- 201}
‘ Examinador: Katherine Dennise FUSTER SIERRA

TAPLICACION INDIVIDUAL i APLICACION COLECTIVA X I
SUBTEST NOMBRE JORA el ‘
P4g. |Inicio | Térm. |Bruto 2z | T P"'t'ﬁ‘"}
VI-A-(1) |Lasbromasde José | 4 |00 3 |-242|258 5 |
Vi-A-(2) |Las bromas de José | 4 6 |-2,03 29,3 5 ‘
VI-A=(3) |Las bromas de José 5 2 -2,65 |24,5| S
VI-A-(4) |Laleyenda piel roja T 7 l-130 [31,0]| 5
VI-A-(5) |Laleyendapielroja | | 7 4 ,ep|ei| 5
Vi-A-(6) |Laleyendapieioia | B 9:45] 2 |-2.55 24,5 5 |

FPUNTA.IETOTALr__Zﬂ_-{_ : ""s"{"‘ﬂrlsmporomL: 5 wmiler, 1|

Instrucciones para el alumno
Lee cuit el texto de la siguiente pégina. Cuando hayas terminado de
leerio, da vuelta la pagina y responde las preguntas que alli aparecen.
Lee las instrucciones que explican lo que tienes que hacer y responde las
preguntas. Puedes releer el texto, en caso de duda.
Si no sabes alguna pregunta deja el espacio en blanco y continiia con la siguiente.
Responde lo més répido que puedas, cuidando de hacerio bien. Si tienes alguna
duda respecto a las instrucciones consultala con el examinador.
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I VI-A-(1;2;3) ]
\ “LAS BROMAS DE JOSE” l

José era un nifio alegre, i i y muy bromista. Todos cuando lo veian aparecer con
su gomo encasquetado hasta las orejas, que no se sacaba casi nunca. Cuando sus ojos brillaban
llenos de malicia, pronto se sabia cudl era su proxima broma: un nific metia sus manos a los
bolsillos y los encontraba llenos de tierra; a una nifia le aparecia una arafia muerta enredada en el
peio; alguien intentaba usar un lapiz y se daba cuenta de que se lo habian cambiado por una rama
seca. En la escuela a José terminaron por llamario Azotito, porque, realmente, era un azote.

Cuando José iba a jugar a la calle o a la plaza, ningun nifio queria jugar con él. Si José jugaba
futbol, la pelota se desinflaba. Si José se ofrecia para darle vueltas a la cuerda de las nifas,
siempre la cuerda terminaba por cortarse. Si José jugaba con nifios chices, la cosa terminaba en
llanto. Si jugaba con nifios grandes, ningan juego resultaba.

Un dia sus comparieros decidieron darie una leccion.

-Pepe, te ves mal -le dijo Martinez-. Tienes la cara muy hinchada. -Algo te pasa, Pepe -le dijo Paz-.
Parece que se te agrando la cabeza.

-Tienes cara de enfermo. Tienes hinchada la cabeza -le decian todos.

José comenzd a asustarse. Corrié hasta su percha, tomé su gorro, y como siempre, traté de
encasquetarselo hasta las orejas. jHorror! No pudo colocéarselo. El gorro no le entraba

-iQué terrible! -se dijo José-. Es verdad que se me hinchd la cabeza

Desesperado, José volvic a su casa. Se sentia muy enfermo. Su cabeza le parecia enorme. Se
dirigid corriendo hacia su mama y le dijo: -Mama, estoy enfermo. Algo terrible me pasa en la
cabeza. Se me hinchd.

-Tienes cara de asustado -le respondié la mama-. Pero yo no veo que tu cabeza esté hinchada
-Esta enorme, mama -replicé José-. Mira, mi gorro no me entra.

-Es verdad, José dijo la mama-. El garro te queda chico. Veamos qué le pasa.
-Mama -sollozaba José-, al gorro no le pasa nada. Es mi cabeza. Me crece, me crece.

-No es tu cabeza, José. Es tu gorro. Alguien lo achico. Aqui esté la costura quele hicieron.

La mama tomé un par de tijeras y cortd unos cuantos hilos.

-Pruébate el goro ahora -le dijo al desconsolado José.

No muy convencido, el nifio se puso su gorro. Sin ninglin problema le llegé hasta las orejas. De
todos modos, estaba tan cansado y asustado que tuvo que irse a la cama inmediatamente

Desde ese dia, José no ha vuelto a hacer bromas pesadas. Sin embargo, sigue siendo un nifio
alegre e ingeniosd y se dedica a contar chistes

Todos lo encuentran muy divertido

1. Las letras que vienen a continuacién significan lo siguiente:

C. Broma de los comparieros.
+J. Bromas de José.

T. Todas las bromas que aparecen en el texto.

N. Ninguna broma mencionada.

En cada linea encierra en un circulo la letra que indica qué broma o bromas son las que se
caractenizan por:

Causar dafios a las cosas.
Crear un rechazo general
Mostrar un espiritu malvado,
Producir ruidos desagradables.
Producir un efecto Gtil.
Provacar lianto.

Usar materias asquerosas.

G e —ba 25

N o oa N
OO0 00
& &y Exp O
@z@zzzz

2. Coloca delante de cada numero la letra de la expresién del lado
derecho que completa la oracién de acuerdo a lo que dice el texto.

1. Los nifios grandes no querian

jugar con José, porque... algo se iba a romper.

L]

2. Las nifias no querian que José le aprendio la leccion.

diera vueltas a la cuerda, porque... crey que la cabeza le habia

crecido

3. A José le decian Azotito

Al hacia bromas pesadas

4. José se asusté muchisimo continuamente

cuando... la cabeza de José no habia

5. José tuvo que irse a la cama crecido.

deapiis deium las bromas de José eran termibles

6. La mama de José no se asusté los juegos no resultaban
porgue...
se aclaré la broma de sus

comparieros

= =R

/IE 7. José dejd de hacer bromas
porque...
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3. Marca con una X Ia letra correspondiente.

Los comparieros decidieron darle una D) era necesario que se acostara
leccion a José, porque querian que: cuanto antes.
E) habia hecho una broma mas en
‘9( dejara de hacer bromas. la escuela.
B) les dijera qué pasaba con él. 5. José se convenci6 de que no le
C) les ensefiara a hacer bromas. pasaba nada a su cabeza cuando:
D) se fuera de la escuela,
E) supiera lo que es una broma A) el gorro le llegé hasta las orsjas.
pesada. B) empez6 a ponerse el gorro.
C) se fue a acostar de puro
El efecto de la broma de los cansado.
compafieros sobre José fue: D) la mama corté los hilos del
gorro.
A) de terribles consecuencias para ‘k Su mama le dijo que su cabeza
. el bromista. no estaba hinchada.
B) justamente el que se esperaba.
B menor que el esperado. 7'6. José tuvo que irse a acostar de
.B) mucho mayor que el esperado. inmediato porque:
E) muy pequefio e insignificante.
A) estaba realmente muy enfermo.
Para saber lo que reaimente le pasaba ] se sentia muy cansado y
a José, sumama: asustado.
C) tenia vergiienza y rabia por lo
A) examin la cabeza del nifio. que habia pasado.
B] hizo que José se probara el D) ya era de noche y habia llegado
gorra. la hora de dormir.
C) pregunté qué habia pasado en E) en la cama se sentia mas
I uela. tranquilo.
D) quiso ver qué pasaba con el
goro. 7. La situacién final de José frente a sus
E) se puso a pensar durante un compafieros es la siguiente:
rato.
')‘Q algunos lo aceptan y otros lo
Muy pronto, la madre estuvo segura rechazan.
de que los males de José se debian a B) es aceptado por todos sin
que: mayores problemas.
C) todos siguen temblando ante
ﬁ sus compafieros habian sus pesadas bromas.
* decidido darle una leccién D) hace muchas bromas, pero no
B) el gorro habia sido achicado con molestan a nadie.
una costura.
C) el nifio estaba realmente muy E) o “luper de. mokietar Gy
enfermo. bromas, molesta con chistes.

SubtestVI-A-(4-5-6)
"LA LEYENDA PIEL ROJA"

Seglin una leyenda de los pieles rojas, Manit(i es quien hizo el cielo, la tierra y todas las cosas. Su
obra mas maravillosa es el hombre. Seg(n |a leyenda, cuando Manitd terminé de crear el cielo, 1a
tierra, los animales y las plantas, vio que faltaba alguien que dominara todo eso. Decidi6 crear al
hombre.

Hizo una figura de barro y la puso a cocer en un homo. Para estar seguro de que la figura estaba
bien cocida, dejé pasar mucho tiempo. Cuando abrid el homo, la figura estaba muy cocida y tenia
un hermoso color negro.  Maniti dispuso que estos hombres de color vivieran en Africa. Para
poblar Europa, Maniti hizo otra figura y la puso al homo por un corto tiempo. Cuando abrié la
puerta, la figura estaba lista y su piel era de un delicado color blanco.

Manitd hizo una nueva figura a fin de tener pobladores para Asia. Esta vez cubrié la figura con una
gruesa capa de aceite dorado y la dejé en el homo un tiempa intermedio: ni muy corto, ni muy
largo. La figura que sacé del homo tenia un maravilloso color amarillo.

Ahora sé cémo hacer un hombre perfecto sin equivocarme en nada -dijo Manit-. Le pondré una
delgada capa de aceite y lo dejaré en el homo el tiempo justo. Asi lo hizo, y el hombre que resultd
mostraba una piel de un admirable color cobrizo; eran pieles rojas. Manitu dispuso que habitaran
en las tieras de América

Los pieles rojas creian que el hombre mas perfecto y hermoso era el Gltimo creado por Manitu. Las
ofras razas, sin embargo, creian que ellas eran las més perfectas y hermosas. Asi, todos estaban
muy orgullosos de su color. Con el tiempo, los hombres de los diversos continentes se fueron
‘conociendo y se casaron entre ellos.

Nacieron nifios que tenian una enorme variedad de colores. Entonces los hombres supieron que
todo ser humano es maravilloso, sin que importe mayormente el color de su piel.
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Encierra en un circulo la letra que corresponde a la respuesta
correcta.

| A _cuando se trate del primer hombre creado por Manitd.

B cuando se trate del segundo hombre creado por Manitu

€ cuando se trate del tercer hombre creado por Manitu.

D cuando se trate del cuarto hombre creado por Manitd.

E cuando se frate de mas de uno de los hombres creades por Manitd.

Africano.

Asiatico

Estuvo en el homo el tiempo justo,

Sali6 de color cobrizo

Sali6 de color delicado

Salié de color amarillo.

Manitu no puso aceite en su figura

)bb))h@
D (@@ T o @

Gethep (QE
(G e
B, e
Coo ) E
c D E
@poa Digen E
c D @

2. Enumera del 1 al T los hechos de la leyenda piel roja de acuerdo al
orden en que estan contados.

/9

3. Marca con una X la letra que

1.

2

3

HEDREE

Manit(i crea un hombre perfecto.

Manitti envia habitantes a América.

7

Manitd hace el cielo, latierra, los animales y las plantas.

Manitd se da cuenta de que a su obra le falta algo.

daala

Los hombres de los diversos continentes se conocen y se casan en entre si

Manitd pone una figura en el hormo y la cuece un corto tiempo.

A Manit una figura se le queda demasiado tismpo en el homo.

correcta.

La razén que tuvo Maniti para
crear al hombre fue:

entregar su obra a alguien que

‘ﬁ\dominata.

B)

formar el ser mas perfecto que

se pudiera pensar.

©)

poblar los diversos continentes

con seres de distinto color.

D)

realizar su dtima y mas

maravillosa obra.

E)

terminar de hacer las cosas del

mejor modo posible.

La figura de los habitantes de Africa
permanecié largo tiempo en el
horno y resulté de un hermoso coler
negro, porque Manitd:

A\ calenté en forma exagerada el

B)
C)
D)

E)

homo donde habia puesto la
figura.

deseaba darle un color oscuro
ala figura humana.

no sabla como funcionaba el
horno que habia hecho.

queria estar seguro de que la
figura quedara bien cocida.

se olvidé de la figura de barro

que habia puesto en el horno.

Cuando Maniti comenzé a hacer la
cuarta figura, estaba:

R

B)

muy seguro de lo que tenia
que hacer.

con ganas de hacer otro
experimento.

C)
D)

E)

sin saber qué resultaria esta
vez.

aburride de cocer figuras al
homo.
deseoso de
trabajos.

terminar  sus

4. Las otras razas, al igual que los
pieles rojas, se crelan los mas per-
fectos y bellos, porque:

X,
B)
C)
D)

E)

pensaban que los otros eran
imperfectos.

encontraban que su color era
muy bello.

creian que eran los predilectos
de manitd.

eran mas perfectos y bellos
que los otros.

todos los  hombres
perfectos y bellos.

son

5. Como consecuencia del nacimiento
de nifios con una enorme variedad

de colores:

)Q desaparecieron las razas
primitivas.

B) los hombres se hicieron mas
hermosos.

C) los hombres se hicieron mas
perfectos.

D) se produjo una enorme
confusién de razas.

E) el color de la piel perdi6

100
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Fecha de Nacimiento: _ 24 ¢ woonne
[J

Edad: ___14 afios: meses.

Fecha de Aplicacion: 2% -41- 2043

Examinador: Katherine Dennise FUSTER SIERRA

APLICACION INDIVIDUAL l | APLICACION COLECTIVA ‘ X J
HORA ~ PUNTAJE
SUBTEST NOMBRE i ¢ = Partan
Pag. | Inicio | Térm. | Bruto | Z & il
VI-A-(1) |Las bromas de José 6 q.00 o ~267 283 5
Vi-A-(2) |Las bromas de José 78 r -1.90 |31.0 s
Vi-A-(3) %Las bromas de José 8 E | 3 F242 |58 | 5
Vi-A-(4) i La leyenda piel roja " ‘ ‘f ~1.29 [23./ | 8
VI-A-(5) |Laleyends piel o2 12 ] | 3 |2y2 |z5.¢| 5
| Vi-A-(6) |Laleyenda piel roja 13 | 945 | Z 255 [24s | 5% |

F PELCENTIL
|PUNTAJETOTAL 20- 4s |TIEMPO TOTAL: _ 45 snnufos . |

Instrucciones para el alumno

Lee cuidadosamente el texto de la siguiente pagina. Cuando hayas terminado de
leerio, da vuelta la pagina y responde las preguntas que alli aparecen.
Lee las instrucciones que explican lo que tienes que hacer y responde las
preguntas. Puedes releer el texto, en caso de duda.
Sino sabes alguna pregunta deja el espacio en blanco y continda con la siguiente.
Responde lo més rdpido que puedas, cuidando de hacero bien. Si tienes alguna
duda respecto a las instrucciones consditala con el examinador.

101



I Subtest VI- A-(1; 2; 3) ]
“LAS BROMAS DE JOSE” 3

José era un nifio alegre, ingenioso y muy bromista. Todos temblaban cuando lo vefan aparecer con
su gomo encasquetado hasta las orejas, que no se sacaba casi nunca. Cuando sus ojos brillaban
lienos de malicia, pronto se sabia cudl era su proxima broma: un niffo metia sus manos a los
bolsillos y los encontraba lienos de tierra; a una nifia le aparecia una arafia muerta enredada en el
pelo; alguien intentaba usar un |&piz y se daba cuenta de que se lo habian cambiado por una rama
seca. En la escuela a José terminaron por llamario Azotito, porque, reaimente, era un azote.
Cuando José iba a jugar a la calle 0 a la plaza, ningun nifio queria jugar con él. Si José jugaba
futbol, la pelota se desinflaba. Si José se ofrecia para darle vueltas a la cuerda de las ninas,
siempre |a cuerda terminaba por cortarse. Si José jugaba con nifios chices, la cosa terminaba en
llanto. Si jugaba con nifos grandes, ningan juego resultaba.

Un dia sus comparieros decidieron darle una leccion,

-Pepe, te ves mal -le dijo Martinez-. Tienes la cara muy hinchada. -Algo te pasa, Pepe -le dijo Paz-
Parece que se te agrando la cabeza.

-Tienes cara de enfermo. Tienes hinchada la cabeza -le decian todos.

José comenzé a asustarse. Comié hasta su percha, tomé su gorro, y como siempre, traté de
encasquetarselo hasta las orejas. jHorror! No pudo colocarselo. El gorro no le entraba.

-iQué terrible! -se dijo José-. Es verdad que se me hinché la cabeza.

Desesperado, José volvid a su casa. Se sentia muy enfermo. Su cabeza le parecia enorme. Se
dirigio corriendo hacia su mama y le dijo: -Mam4, estoy enfermo. Algo terrible me pasa en la
cabeza. Se me hinchd.

-Tienes cara de asustado -le respondid la mama-. Pero yo no veo que tu cabeza esté hinchada.
-Esta enorme, mama -replicé José-. Mira, mi gorro no me entra.

-Es verdad, José -dijo la mama-. El gorro te queda chico. Veamos qué le pasa.
-Mama -sollozaba José-, al gorro no le pasa nada. Es mi cabeza. Me crece, me crece.

-No es tu cabeza, José. Es tu gorro. Alguien |o achicd. Aqui esté la costura quale hicieron.

La mama tomé un par de tijeras y cortd unos cuantos hilos.

-Pruébate el gorro ahora -le dijo al desconsolado José.

No muy convencido, el nifio se puso su gorro. Sin ningln problema le llegd hasta las orejas. De
todos modos, estaba tan cansado y asustado que tuvo que irse a la cama inmediatamente.

Desde ese dia, José no ha vuelto a hacer bromas pesadas. Sin embargo, sigue siendo un nifio
alegre e ingenioso y se dedica a contar chistes

Todos lo encuentran muy divertido

1. Las letras que vienen a continuacién significan lo siguiente:

C. Broma de los comparieros.

J. Bromas de Joseé.

T. Todas las bromas que aparecen en el texto.

N. Ninguna broma mencionada.

En cada linea encierra en un circulo la letra que indica qué broma o bromas son las que se
caractenizan por;

Causar dafics a las cosas.
Crear un rechazo general.
Mostrar un espiritu malvado.
Producir ruidos desagradables.
Producir un efecto Util.
Provocar llanto.

N
N
N
N

NP e s @ N
E el ofe Bomes
4 4@ o=

®

2. Coloca delante de cada ndmero la letra de la expresion del lado

Usar materias asquerosas.

di ho que pleta la i6n de do a lo que dice el texto.
1. Los nifies grandes no querian 2
jugar con José, porque... II! algo se iba a romper.

2. Las nifias no querian que José le aprendi6 la leccion.

diera vueltas a la cuerda, porque. .. crey6 que la cabeza e habia

crecido

3. A José le decian Azotito

porque... hacia bromas pesadas
4. José se asustdé muchisimo Sontuamenie

cuando... la cabeza de José no habia

5. José tuvo que irse a la cama crecido.

desnis daque.. las bromas de José eran terribles

6. La mama de José no se asustd
porque...

los juegos no resultaban

se aclaré la broma de sus

7. José dejo de hacer bromas =
companeros

/ porque..
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3. Marca con una X la letra correspondiente.

1. Los compafieros decidieron darle una D) era necesario que se acostara
leccion a José, porque querian que: cuanto antes.
E) habia hecho una broma mas en
X dejara de hacer bromas. Ia escuela.
B) les dijera qué pasaba con él. 5. José se convencid de que no le
C) les ensefiara a hacer bromas. pasaba nada a su cabeza cuando:
D) se fuera de Ia escuela
& E) supiera lo que es una broma A) el gorro le llegé hasta las orejas.
pesada. B) empezo a ponerse el gorro.
C) se fue a acostar de puro
2. El efecto de la broma de los cansado.
compafieros sobre José fue: \ D) la mama cortd los hilos del
X garro.
A) de terribles consecuencias para “ su mama le dijo que su cabeza
el bromista. no estaba hinchada.
B) justamente el que se esperaba.
. ~C) menor que el esperado. 6. José tuvo que irse a acostar de
X jx mucho mayor que &l esperado. inmediato porque:

E) muy pequefio e insignificante.
A) estaba realmente muy enfermo.

3. Para saber lo que realmente le pasaba B( se sentia muy cansado y
a José, su mama: asustado. *
C) tenia verglenza y rabia por lo
A) examind la cabeza del nifio. que habia pasado.
B) hizo que José se probara el / D) ya era de noche y habia llegado
gorro. Ia hora de dormir.
C) pregunté qué habia pasado en E) en la cama se sentia mas
la escuela. tranquilo.
/N quiso ver qué pasaba con el
gormo. 7. La situacién final de José frente a sus
E) se puso a pensar durante un compaiieros es la siguiente:
rato.
A) algunos lo aceptan y otros lo
4. Muy pronto, la madre estuvo segura rechazan.
de que los males de José se debian a B) es aceptado por todos sin
que:; mayores problemas.
v ) C) todos siguen lemblando ante
XN sus compafieros habian % sus pesadas bromas.
decidido darle una leccion. D) hace muchas bromas, pero no
./ B) el gorro habia sido achicado con molestan a nadie.
4 una costura.
C) el nifio estaba realmente muy m’ en. lugar -ge molesfar o
enfermo. bromas, molesta con chistes.

SubtestVI-A-(4-5-6)
"LA LEYENDA PIEL ROJA"

Seglin una leyenda de los pieles rojas, Manitii es quien hizo el cielo, la tierra y todas las cosas. Su
obra més maravillosa es el hombre. Seg(n Ia leyenda, cuando Manitd terminé de crear el cielo, 1a
tierra, los animales y las plantas, vio que faltaba alguien que dominara todo eso. Decidi6 crear al
hombre.

Hizo una figura de barro y la puso a cocer en un homo. Para estar seguro de que la figura estaba
bien cocida, dejé pasar mucho tiempo. Cuando abrié el homo, la figura estaba muy cocida y tenia
un hermoso color negro. Maniti dispuso que estos hombres de color vivieran en Africa. Para
poblar Europa, Manitl hizo otra figura y la puso al homo por un corto tiempo. Cuando abrié la
puerta, la figura estaba lista y su piel era de un delicado color blanco.

Manitd hizo una nueva figura a fin de tener pobladores para Asia. Esta vez cubrid la figura con una
gruesa capa de aceite dorado y la dejé en el homo un tiempo intermedio: ni muy corto, ni muy
largo. La figura que sacd del homo tenia un maravilloso color amarillo.

Ahora sé cémo hacer un hombre perfecto sin equivocarme en nada -dijo Manitd-. Le pondré una
delgada capa de aceite y lo dejaré en el homo el tiempo justo. Asi lo hizo, y el hombre que resulté
mostraba una piel de un admirable color cobrizo; eran pieles rojas. Manitl dispuso que habitaran
en las tieras de América

Los pieles rojas creian que el hombre mas perfecto y hermoso era el Gitimo creado por Manitu. Las
otras razas, sin embargo, creian que elias eran las més perfectas y hermosas. Asi, todos estaban
muy orgullosos de su color. Con el tiempo, los hombres de los diversos continentes se fueron
conociendo y se casaron entre ellos.

Nacieron nifios que tenian una enorme variedad de colores. Entonces los hombres supieron que
todo ser humano es maravilloso, sin que importe mayormente el color de su piel.
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1.

Encierra en un circulo la letra que

correcta.

alar

7

cuando se trate del primer hombre creado por Manitd,

cuando se trate del segundo hombre creado por Manitd.

cuando se trate del tercer hombre creado por Manitd.

cuando se trate del cuarto hombre creado por Manit.

m o |0 o »

cuando se trate de mds de uno de los hombres creados por Manitd. |

Africano.

Asiético.

Estuvo en el horno el tiempo justo.
Salié de color cobrizo

Salié de color delicado

Salio de color amarilio.

Manitu no puso aceite en su figura

orden en que estan contados.

Manitd crea un hombre perfecto.

Manitd envia habitantes a América.

7

e
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2. Enumera del 1 al 7 los hechos de la leyenda piel roja de acuerdo al

Manitd hace el cielo, la tierra, los animales y las plantas.

LLos hombres de los diversos continentes se conocen y se casan en entre si.
Mémtﬂ pone una figura en el horno y la cuece un corto tiempo.

A Manitii una figura se le queda demasiado tiempo en el homo.

Manitti se da cuenta de que a su obra le falta algo.

Marca con una X Ia letra que corresponda a la respuesta correcta.

La razén que tuvo Manitd para
crear al hombre fue:

A) entregar su obra a alguien que
la dominara.

B) formar el ser méas perfecto que
se pudiera pensar.

B poblar los diversos continentes
con seres de distinto color.

D) realizar su ditima y mas
maravillosa obra.

E) terminar de hacer las cosas del
mejor modo posible.

La figura de los habitantes de Africa
permanecid largo fiempo en el
homo y resulté de un hermoso color
negro, porque Manitd:

A) calenté en forma exagerada el
homne donde habia puesto la
figura.

B) deseaba darle un color oscuro
a la figura humana.

C) no sabia como funcionaba el
horno que habia hecho.

N queria estar seguro de que la
figura quedara bien cocida.

E) se olvidé de la figura de barro

que habia puesto en el homo.

Cuando Manitt comenzé a hacer la
cuarta figura, estaba:

X

B)

muy seguro de lo que tenia
que hacer.

con ganas de hacer
experimento.

otro

4.

C) sin saber qué resultaria esta
vez.
D) abumido de cocer figuras al
homo.
E) deseoso de terminar sus
trabajos.
Las otras razas, al igual que los
pieles rojas, se creian los mas per-
fectos y bellos, porque:
N pensaban que los otros eran
imperfectos.
B) encontraban que su color era
muy bello.
_C) creian que eran los predilectos
'd de manitu.
"' D) eran mas perfectos y bellos
Que los otros.
E) todos los hombres son
perfectos y bellos.

5. Como consecuencia del nacimiento
de nifios con una encrme variedad
de colores:

A) desaparecieron las razas
primitivas.
B) los hombres se hicieron mas
hermosos.
N C) los hombres se hicieron mas
N se produjo una enomme
confusion de razas.
E) el color de la piel perdi6

importancia.
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ANEXO 8
FOTOGRAFIAS DE LA APLICACION DEL INSTRUMENTO POR
SECCION
6-A
- TIUHLEMAY \" . um_m , Tﬂl m,:,.’,‘,' - m
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