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RESUMEN 

 

El presente trabajo de investigación tuvo como objetivo determinar la 

efectividad de los textos ícono verbales para desarrollar la competencia lee 

diversos tipos de textos en su lengua materna en los niños de 5 años de la 

Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, Huánuco – 2023. 

La investigación fue de tipo aplicada; con un enfoque cuantitativo; el 

nivel fue explicativo. Se utilizó un diseño cuasi-experimental porque se trabajó 

en dos grupos de estudio aplicando un pre test y post test. La muestra fue 

seleccionada aleatoriamente con 23 estudiantes del aula Lila como grupo 

experimental y 27 estudiantes del aula Rojo como grupo control. La técnica 

de investigación utilizada fue la observación y el instrumento la lista de cotejo 

los cuales fueron validadas mediante juicio de expertos. 

Los resultados obtenidos son: En el Pre Test de los 23 estudiantes del 

grupo experimental el 31.52% tenían noción de la competencia lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna y el 68.48% no tenían noción de 

la competencia. En el grupo control de los 27 estudiantes, el 37.13% evidenció 

noción de la competencia, mientras que el 62.87% no tenían noción de la 

competencia. Luego de la aplicación del Post test el grupo experimental ha 

logrado mejorar un 91.74% en la competencia evaluada. Además, la prueba 

de la U de Mann-Whitney reveló que, al comparar los pre test de ambos 

grupos, no existían diferencias significativas en los niveles de competencia 

(p=0.725>0.05). Sin embargo, al comparar los posts test, se encontraron 

diferencias significativas entre los grupos (p=0.000<0.05). 

En conclusión, gracias a la aplicación de los textos ícono verbales para 

el aula Lila de la Institución Educativa N° 003 Laurita Vicuña Pino, se ha 

mejorado el desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna. 

 

Palabras claves: competencias, capacidades, comprensión, textos ícono 

verbales, lectura.
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ABSTRACT 

 

The objective of this research work was to determine the effectiveness 

of verbal icon texts to develop the competence to read various types of texts 

in their native language in 5-year-old children of the Laurita Vicuña Pino Initial 

Educational Institution, Huánuco – 2023. 

The research was applied; with a quantitative approach; the level was 

explanatory. A quasi-experimental design was used because we worked in two 

study groups applying a pretest and posttest. The sample was randomly 

selected with 23 students from the Lila classroom as the experimental group 

and 27 students from the Red classroom as the control group. The research 

technique used was observation and the instrument was the checklist, which 

were validated through expert judgment. 

The results obtained were as follows: In the Pre-Test, 31.52% of the 23 

students in the experimental group demonstrated an understanding of the 

competency reading various types of texts written in their mother tongue, while 

68.48% did not. In the control group of 27 students, 37.13% showed 

understanding of the competency, whereas 62.87% did not. After the 

application of the Post-Test, the experimental group achieved a 91.74% 

improvement in the evaluated competency. Additionally, the Mann-Whitney U 

test revealed no statistically significant differences between the two groups in 

the Pre-Test results (p = 0.725 > 0.05). However, significant differences were 

found in the Post-Test results (p = 0.000 < 0.05), indicating the positive effect 

of the intervention on the experimental group. 

In conclusion, thanks to the application of the verbal icon texts for the 

Lila classroom of the Educational Institution No. 003 Laurita Vicuña Pino, the 

development of the competence to read various types of texts written in their 

mother tongue has been improved. 

 

Keywords: competencies, abilities, comprehension, verbal icon texts, 

reading. 
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INTRODUCCIÓN 

 

La lectura de textos escritos es una de las actividades educativas más 

relevantes en el ámbito académico. Por esta razón, muchos países 

implementan talleres educativos con el objetivo de fomentar hábitos de lectura 

en los estudiantes. Especialmente en los más pequeños, esta práctica es 

fundamental, ya que estimula su imaginación y creatividad, y desarrolla sus 

habilidades lingüísticas.  

En ese sentido, Ponce (2019) sostiene que leer textos escritos conlleva 

a alcanzar estándares educativos positivos, en tanto, todo estudiante debe 

ponerlo en práctica (p. 34). Según el autor, es fundamental ofrecer a los niños 

pequeños una variedad de libros que aborden diferentes temas. Esto les 

proporciona una amplia gama de información, estimula su actividad cerebral 

y puede ser el impulso que necesitan para desarrollar y fortalecer sus 

habilidades de lectura temprana. 

Según el CNEB del Perú, la competencia Lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna remite a la lectura no convencional, es decir, la 

lectura que llevan a cabo los niños antes de obtener el sistema de escritura 

alfabética, lo que en buena medida se debe a que los niños y las niñas saben 

leer textos de forma autónoma, realizando hipótesis acerca de su contenido 

en función de la relación que establecen entre lo que ya conocen y los 

componentes que reconocen en los textos, tales como imágenes, indicios, 

palabras y letras, entre otros (Ministerio de Educación [MINEDU], 2018). 

Las lecturas no convencionales ofrecen a los niños la oportunidad de 

interactuar directamente con los textos y descubrir su significado. Esto les 

permite ampliar su vocabulario y comprender estructuras sintácticas más 

complejas, lo que a su vez enriquece tanto la expresión oral como la escrita. 

Así, los niños desarrollan la capacidad de organizar y transmitir conceptos, 

pensamientos, ideas, sensaciones y sentimientos de manera efectiva. 

No obstante, es necesario tomar en cuenta las causas a largo plazo de 

la falta de proceso de competencia de lectura de diferentes tipos de textos 
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escritos en la lengua materna. Algunas de estas causas son los trastornos que 

se reflejan en la transición del nivel inicial al nivel primaria, tales como la 

dislexia, la lectura lenta e insegura, la lectura bradiléxica y la lectura repetida, 

que van a perjudicar el desarrollo normal del estudiante. 

Después de observar a los estudiantes de 5 años de la I. E. I. N° 003 

Laurita Vicuña Pino, se pudo constatar que los niños no formulan hipótesis o 

predicciones sobre el contenido de la información de los textos, ni muestran 

comprensión de las imágenes y algunos símbolos escritos que transmiten 

información. Estos problemas son especialmente evidentes en los niños de la 

sección Lila, ya que presentan dificultades en la codificación de la lectura, 

algunos muestran confusión al analizar el texto y también revelan carencias 

en el vocabulario y escasos conocimientos previos para comprender un texto 

de manera adecuada. 

Luego de analizar los problemas descritos se planteó como alternativa 

de solución los Textos ícono verbales como medio de ayuda para que los 

estudiantes puedan procesar la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna.  

Las actividades y estrategias de aprendizaje desarrollados en las 

actividades de los textos ícono verbales fueron sistematizados, de tal manera 

que, permitió ordenar de manera secuencial las clases en el área 

comunicativa. 

El presente trabajo de investigación está organizado en cinco capítulos 

considerando los siguientes: 

EN EL CAPÍTULO I: PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN contiene; la 

descripción del problema, formulación del problema, objetivos generales, 

objetivos específicos, justificación de la investigación, limitaciones de la 

investigación y viabilidad de la investigación. 

EN EL CAPÍTULO II: MARCO TEÓRICO, se tuvo en cuenta: 

Antecedentes de la investigación, bases teóricas, definiciones conceptuales 

de términos básicos, hipótesis, variables, y operacionalización de variables. 



 

 
XV 

EN EL CAPÍTULO III: METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN, se 

presentó el tipo de investigación aplicada, del enfoque cuantitativo, nivel 

explicativo, diseño cuasi – experimental, la población, la muestra, la técnica, 

el instrumento y análisis e interpretación de datos. 

EN EL CAPÍTULO IV: RESULTADOS, se consideró los siguientes: 

Procesamiento de datos (cuadros estadísticos con su respectivo análisis), 

contrastación de resultados y prueba de hipótesis. 

 EN EL CAPÍTULO V: DISCUSIÓN DE RESULTADOS, se tuvo en 

cuenta: Presentar la contrastación de los resultados del trabajo de 

investigación. 

Finalmente, se presenta las conclusiones, las recomendaciones, la 

bibliografía y la sección del anexo. 
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CAPÍTULO I 

PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

 

1.1. DESCRIPCIÓN DEL PROBLEMA 

En la actualidad existe la necesidad que los niños aprendan a 

desarrollar competencias, capacidades, habilidades, que les permitan 

concretizar aprendizajes que perduren en el transcurso de su vida (Baker et 

al., 2022). Aunado a ello, se considera a la lectura como uno de los pilares 

fundamentales de la educación, ya que, a través de ella, el estudiante 

adquiere nuevos conocimientos, reforzando los ya obtenidos. 

A nivel Internacional, según la Organización de las Naciones Unidas 

para la Educación, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) realizó un estudio donde 

se muestra que más de 100 millones de niños quedaron por debajo del nivel 

mínimo de competencia en lectura debido al impacto del cierre de escuelas a 

causa de la COVID-19.  

Según el estudio, el número de niños que carecen de las competencias 

básicas de lectura se encontraba en una curva descendente antes de la 

pandemia, y se esperaba que pasara de 483 millones a 460 millones en 2020. 

Sin embargo, como consecuencia de la pandemia, el número de niños con 

dificultades se disparó hasta los 584 millones en 2020, aumentando en más 

de un 20 %, y anuló los avances logrados en veinte años (UNESCO, 2021). 

Entonces, se comprende que el bajo nivel de competencia en lectura 

se debe a diversos factores, dado que algunos niños carecen de 

competencias básicas. Estas dificultades obstaculizan el progreso adecuado 

de los alumnados en su desarrollo de aprendizaje. 

Los textos asociados al marco peruano del CNEB desarrollan la 

habilidad lectora, lo que significa leer diferentes tipos de textos en la lengua 

materna. Es así que la lectura no convencional es aquella que realizan los 

niños y niñas antes de aprender formalmente el sistema alfabético. Esta 

noción acerca de la lectura no convencional es posible gracias a una situación 
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en donde los niños/as pueden leer de manera autónoma, van estableciendo 

hipótesis sobre el significado de los textos puesto que ponen en relación sus 

conocimientos previos a partir de elementos del texto como imágenes, 

señales, palabras o letras (Ministerio de Educación [MINEDU], 2018). 

En este contexto, la educación emerge como un proceso fundamental 

para provocar transformaciones en las actitudes de los estudiantes, 

capacitándolos para adquirir conocimientos, valores, comportamientos y 

habilidades que potencien su aprendizaje. Una estrategia clave para inculcar 

hábitos de lectura en los niños es leer con ellos y emplear estrategias 

pedagógicas desde una etapa temprana. 

Por otro lado, la Evaluación Censal de Estudiantes (ECE, 2022) reveló 

que Huánuco se encuentra entre las regiones con un nivel de satisfacción en 

comprensión lectora inferior al 21%, los estudios con muestras en Huánuco 

indican que aproximadamente entre un 35 % y 40 % de niños de 5 años están 

en niveles bajos de comprensión lectora en el contexto evaluado, destacando 

las persistentes preocupaciones sobre los altos índices de deficiente 

comprensión lectora en niños e infantes. Estos hallazgos generan una mayor 

inquietud en los estudiantes respecto a la mejora de su aprendizaje, cuyas 

raíces pueden hallarse en la falta de estrategias didácticas por parte de los 

docentes o en el limitado respaldo familiar. 

Según lo indicado por el ECE (2022), donde Huánuco se destaca por 

tener una baja satisfacción en comprensión lectora, es esencial dirigir nuestra 

atención hacia los niños en el primer nivel de EBR, en la etapa inicial de su 

educación. Trabajar con las metodologías y estrategias de enseñanza 

apropiadas desde una edad temprana puede inculcar en ellos un hábito de 

lectura perdurable que se refleje positivamente en sus resultados evaluativos. 

Para dar respuesta a la pregunta sobre lo que significa leer y 

comprender un texto, se puede apelar a lo que plantea Palacios (2001) quien 

dice que el sentido de un texto no es el resultado de la suma de los significados 

de las palabras, ni se puede suponer que solo se refiere al significado literal, 

conduciendo a la certeza de que los significados se construyen en la relación 
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entre sí (p. 56). Así, el sentido de cada componente léxico depende del 

contexto en que aparece; a su vez, un párrafo puede abordar con carácter 

principal la idea central del texto o bien tan solo funcionar como un ejemplo, 

al depender de la forma en que se vincule dentro del discurso (Gómez, 2011, 

p. 8). 

La Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino en el distrito 

Huánuco, provincia de Huánuco, se vio afectada por estos desafíos. Los niños 

de la institución no estaban formulando hipótesis o predicciones sobre el 

contenido de los textos, ni mostraban entendimiento de las imágenes y 

muchos significados escritos que transmiten información. Estas dificultades 

fueron evidentes en los niños de la sección Lila, quienes mostraron 

deficiencias en la decodificación de la lectura, confusiones al analizar textos, 

además de carencias en su vocabulario y escasos conocimientos previos para 

comprender textos. Para abordar esta situación y mejorar la competencia en 

la lectura, se propuso seguir las directrices del CNEB y enfocarse en textos 

ícono-verbales como una posible solución. Estos textos combinan contenido 

icónico (imágenes o dibujos) con contenido verbal (texto) (Proyecto Educativo 

Institucional [PEI] 2022). 

Las características de esta situación problemática se hacen evidentes 

cuando los niños experimentan dificultades para pronunciar palabras y 

comprender el vocabulario utilizado. Esta falta de comprensión dificulta la 

visualización de lo narrado, lo que a su vez puede llevar a déficits de atención 

durante las actividades. La lectura es un pilar fundamental en el proceso 

educativo de los niños, por lo que resulta imperativo comenzar a trabajar con 

ellos desde una edad temprana. Es crucial construir significados sobre la base 

de los conocimientos previamente adquiridos (Ortiz y Peña, 2019). 

Es importante destacar que la falta de desarrollo de la competencia de 

lectura en los infantes puede tener consecuencias a largo plazo que se 

manifiestan durante la transición de la etapa inicial a la primaria. Estas 

consecuencias incluyen trastornos como la dislexia, lectura lenta e insegura, 

bradiléxica en la lectura y repeticiones constantes, que pueden afectar el 

progreso normal del estudiante (López, 2020). 
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Asimismo, las repercusiones inmediatas del problema de lectura se 

reflejan en el nivel de motivación del estudiante, lo que a su vez puede 

desencadenar comportamientos anómalos no deseados, como la disminución 

del rendimiento académico, la baja autoestima, un aislamiento social 

progresivo y una mayor dependencia de los padres. (López, 2020). 

Ante todo, lo argumentado, se planteó como solución al problema la 

implementación de textos ícono-verbales, donde los niños pueden leer y 

comprender los textos escritos a través de las imágenes, lo que favorece una 

mejor codificación de la información. Este enfoque se aplicó a lo largo de 20 

sesiones con el objetivo de fomentar la competencia de lectura en diversos 

tipos de textos en su lengua materna de los niños de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial N°003 Laurita Vicuña Pino. 

 

1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

1.2.1. PROBLEMA GENERAL 

PG: ¿Cuál es la efectividad de los textos icono verbales para 

desarrollar la competencia lee diversos tipos de textos en su lengua 

materna en los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial Laurita 

Vicuña Pino, Huánuco - 2023? 

 

1.2.2. PROBLEMAS ESPECÍFICOS 

• ¿Cuál es el nivel de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna, antes de la experimentación en los 

niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña 

Pino, Huánuco - 2023? 

 

• ¿Cómo influyen los textos ícono verbales para desarrollar la 

capacidad obtiene información del texto escrito en los niños de 5 

años de la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, 

Huánuco – 2023? 
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• ¿Cómo influyen los textos ícono verbales para desarrollar la 

capacidad infiere e interpreta información del texto escrito en los 

niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña 

Pino, Huánuco - 2023? 

 

• ¿Cómo influyen los textos ícono verbales para desarrollar la 

capacidad reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del 

texto escrito en los niños de 5 años de la Institución Educativa 

Inicial Laurita Vicuña Pino, Huánuco - 2023? 

 

• ¿Cuál es el nivel de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna, después de la experimentación en 

los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña 

Pino, Huánuco - 2023? 

 

1.3. OBJETIVOS 

1.3.1. OBJETIVOS GENERALES 

OG: Determinar la efectividad de los textos ícono verbales para 

desarrollar la competencia lee diversos tipos de textos en su lengua 

materna en los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial Laurita 

Vicuña Pino, Huánuco - 2023. 

 

1.3.2. OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

• Medir el nivel de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna antes de la experimentación en los 

niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña 

Pino, Huánuco - 2023. 

 

• Identificar la influencia de los textos ícono verbales para desarrollar 

la capacidad obtiene información del texto escrito en los niños de 5 

años de la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, 

Huánuco - 2023. 
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• Identificar la influencia de los textos ícono verbales para desarrollar 

la capacidad infiere e interpreta información del texto escrito en los 

niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña 

Pino, Huánuco - 2023. 

 

• Identificar la influencia los textos ícono verbales para desarrollar la 

capacidad reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del 

texto escrito en los niños de 5 años de la Institución Educativa 

Inicial Laurita Vicuña Pino, Huánuco - 2023. 

 

• Evaluar el nivel de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna, después de la experimentación en 

los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña 

Pino, Huánuco - 2023. 

 

1.4. JUSTIFICACIÓN DE LA INVESTIGACIÓN  

El trabajo de investigación fue de suma importancia, porque se 

desarrolló en el contexto educativo, debido a que se aprecia en los niños la 

falta de comprensión del texto, ya que los niños en la edad de 5 años leen 

textos por sí mismos a partir de la elaboración de diversas hipótesis sobre lo 

que dicen los textos. 

Asimismo, se ha visto por conveniente puntualizar los aportes que 

surgieron a partir del proyecto de trabajo en el campo teórico, académico, 

práctico y metodológico: 

 

1.4.1. JUSTIFICACIÓN TEÓRICA 

El estudio aportó significativamente desde una perspectiva teórica al 

ampliar el conocimiento científico sobre las variables de los textos icónicos-

verbales y la competencia de lectura en varios tipos de textos en la lengua 

materna, en línea con las directrices del CNEB. El área de comunicación, 

con un enfoque comunicativo, destaca la importancia del proceso de 

formación de competencias comunicativas. En el proceso de estudio, se 
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presentaron conceptos y teorías psicopedagógicas contemporáneas 

propuestos por autores como Brunner, quien defiende que el aprendizaje 

infantil se produce a través del descubrimiento guiado, motivado por la 

curiosidad, y Piaget, quien sostiene que los infantes crean su comprensión 

del entorno a su alrededor y enfrentan discrepancias entre lo que ya saben 

y lo que descubren en su contexto. 

 

1.4.2. JUSTIFICACIÓN ACADÉMICA 

Se expuso una justificación académica que se centra en mejorar el 

alcance de los objetivos de aprendizaje establecidos por la docente, a 

través de una atención diferenciada hacia los textos icónicos-verbales y la 

competencia de leer diversos tipos de textos en su lengua materna. Al 

reconocer la problemática, se facilita la selección de estrategias y recursos 

adecuados para guiar su proceso de aprendizaje de manera efectiva. 

 

1.4.3. JUSTIFICACIÓN PRÁCTICA 

Se ha planteado una justificación práctica basada en la identificación 

de un problema empírico en los estudiantes, quienes muestran dificultades 

significativas en la comprensión de textos. Esta deficiencia no solo afecta 

la práctica docente, sino también el desarrollo socioemocional en los 

infantes en el entorno hogareño. Por tanto, resulta crucial describir y 

abordar esta problemática. Además, los beneficios de la investigación son 

notables, ya que la implementación de textos ícono-verbales puede 

contribuir a solventar las dificultades de comprensión lectora que enfrentan 

la mayoría de los infantes de primer grado de primaria. 

1.4.4. JUSTIFICACIÓN METODOLÓGICA 

La investigación se justifica al medir las variables de interés a través 

de instrumentos que han sido sometidos a un riguroso proceso de 

validación y fiabilidad, con el objetivo de obtener resultados coherentes y 

representativos de la realidad en el contexto estudiado. Además, se 

respalda en el método científico y se apoya en material didáctico como 
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estrategias para potenciar la competencia de lectura en diferentes tipos de 

textos en la lengua materna. 

Los beneficiarios de esta investigación son los docentes, niños y 

niñas y los padres de familia de los estudiantes de 5 años de edad de la 

I. E. I. Laurita Vicuña Pino. 

 

1.5. LIMITACIONES DE LA INVESTIGACIÓN 

La investigación presenta ciertas limitaciones, esto se señala en los 

siguientes puntos: 

El trabajo investigativo tuvo una limitación en cuanto al tiempo. El 

estudio se hizo únicamente en el periodo 2023, y no tomó cuenta a los demás 

años, como 2021 o 2022. Es decir, la interpretación de los resultados de la 

investigación solo puede tener el contexto de un momento del tiempo 

considerando las dos variables. 

Además, la investigación se limita en cuanto al espacio. El trabajo 

considera solamente al colegio Laurita Vicuña Pino, y no aborda a otras 

instituciones, por lo que los resultados tienen solo un contexto específico para 

su interpretación y conclusión y no se puede hacer referencia a los otros 

centros educativos. 

Asimismo, hubo limitaciones en relación con la cantidad y calidad de la 

bibliografía física, ya que se presentaron enormes insuficiencias en este 

aspecto para abordar en el constructo del estudio. A su vez, hubo escasez en 

los estudios relacionados a la investigación, lo que dificultó en el apartado de 

los antecedentes, principalmente, en el entorno nacional y local. 

1.6. VIABILIDAD DE LA INVESTIGACIÓN 

El trabajo de investigación fue viable porque el investigador contó con 

lo necesario en términos materiales y económicos para llevar a cabo el 

estudio. 

Se contó con la autorización de la Institución Educativa Inicial N° 003 

Laurita Vicuña Pino, para acceder a la información necesaria para ejecutar el 
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buen desarrollo del proyecto. En cuanto a la disposición de los recursos 

humanos, fue viable dado que se contó con el apoyo de diversas personas 

especialistas durante el proceso de recolección de datos. 

Se contó con el apoyo del personal docente y directivo para la 

aplicación de los instrumentos de investigación. 

La tesista también tuvo la disposición de asumir los gastos a generarse. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

 

2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACIÓN 

2.1.1. ANTECEDENTES INTERNACIONALES 

Yuqui (2021), presentó una tesis titulada: “El método icono verbal en 

el desarrollo de la comunicación creativa en niños de primer año de la 

Unidad Educativa Carlos Cisneros, de la ciudad de Riobamba, periodo 

2020 – 2021”; para optar al título de Licenciada en Ciencias de la Educación 

Inicial en la Universidad de Chimborazo, Riobamba, Ecuador. Como 

objetivo se planteó analizar el desarrollo de la comunicación creativa 

mediante el método icono – verbal en los infantes de primer año de la 

Unidad Educativa Carlos Cisneros de la ciudad de Riobamba, noviembre 

2020 – abril 2021. El marco metodológico siguió un enfoque cuantitativo, 

utilizando un tipo de investigación descriptiva; la muestra fue no 

probabilística, la técnica utilizada para obtener la información fue, la 

observación y el instrumento la lista de cotejo, además la investigación 

permitió concluir que, con la aplicación de los diferentes instrumentos se ha 

logrado una comunicación fluida mediante lo icónico acompañado de lo 

creativo, nuestros niños necesitan más actividades de este tipo, por lo 

tanto, así podrán interactuar con todos e incluso haya un buen desarrollo y 

desenvolvimiento sin complicaciones en sus años próximos, dejándonos 

así saber que ellos tienen una capacidad enorme de dar a conocer toda 

esa creatividad al momento de dibujar o crear sus historias. 

Melo y Restrepo (2021), presentaron la tesis titulada: “El uso de la 

imagen: Una herramienta en los procesos de lectura en primera infancia”; 

para optar al título de Licenciada en pedagogía infantil en la Universidad 

Antonio José Camacho, Cali, Colombia, como objetivo se planteó analizar 

los aportes que brindan las estrategias pedagógicas enfocadas en el uso 

de la imagen dentro de los procesos de lectura en la primera infancia. La 

investigación fue de tipo cualitativo desde un paradigma hermenéutico, el 

tipo de estudio fue descriptivo analítico. La muestra se realizó con niños 
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seleccionados en etapa de primera infancia, se utilizó un instrumento de 

revisión documental. La investigación permitió concluir que, se conoce que 

el uso de la imagen es implementado mediante múltiples recursos 

pedagógicos eliminando la monotonía en las dinámicas de aprendizaje y 

promoviendo el cambio y la obtención de resultados positivos en los 

procesos de lectura en primera infancia. 

Barreto et al. (2022) presentaron una tesis titulada: “Interpretación 

de textos narrativos a partir de imágenes mediante la implementación de 

un blog en Blogger para niños de preescolar en la Institución Educativa 

Técnica Nuestra Señora del Rosario en San Antero – Córdoba”; para optar 

al título de magister en Recursos Digitales Aplicados a la Educación en la 

Universidad de Cartagena, Cartagena, Colombia. Como objetivo se planteó 

implementar un blog en Blogger en la mejora de la interpretación de textos 

narrativos a partir de imágenes en los niños de preescolar de la Institución 

Educativa Técnica Nuestra Señora del Rosario en San Antero – Córdoba. 

El tipo de investigación planteado para este trabajo fue cualitativo, 

utilizando un tipo de investigación descriptiva; la muestra seleccionada 

fueron 12 estudiantes que cursan el grado transición en la sede principal, 

de los cuales 6 son niñas y 6 son niños, la técnica utilizada para obtener la 

información fue, la observación. La investigación permitió concluir que, se 

puede afirmar que el uso de las TIC contribuye notoriamente al desarrollo 

de la interpretación de textos narrativos, puesto que, al presentar variedad 

de recursos digitales, los niños se sienten atraídos por la diversidad de 

colores y experiencias lúdicas, además de la facilidad que ofrecen las 

pantallas táctiles para la realización de las actividades del blog, las cuales 

estuvieron acordes al grado transición, aclarando que todo ello se debe 

realizar mediante la orientación pedagógica acertada, constituyendo la 

estrategia basada en juegos como dinamizador del proceso de aprendizaje 

en infantes, más si este se diversifica y complementa con herramientas TIC 

como fue el caso de la presente investigación. No obstante, las dificultades 

radican en la disponibilidad de recursos TIC, ausencia de conectividad y 

falta de tabletas suficientes, por lo que fue necesario contar con el apoyo 

de los padres para que facilitaran sus dispositivos móviles, lo que a la vez 
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se convirtió en una oportunidad de vincular a las familias en los procesos 

formativos. 

Estrella y Sierra (2022) presentaron una tesis titulada: “Uso del 

recurso educativo digital quizizz como estrategia pedagógica para el 

desarrollo de la interpretación textual a partir de la lectura de imágenes en 

los estudiantes de grado 1° grupo 3 de la Institución Educativa Madre 

Amalia de Sincelejo”, de la Universidad de Cartagena, Colombia, para optar 

el grado de magister en Recursos Digitales Aplicados a la Educación. Como 

objetivo se planteó mejorar la interpretación textual de los estudiantes de 

grado 1° grupo 3 de la Institución Educativa Madre Amalia Sincelejo- Sucre 

mediante el uso del recurso educativo digital Quizizz como estrategia 

pedagógica que implementa la lectura de imágenes. La muestra de este 

proyecto de investigación y teniendo en cuenta el contexto de estudio, se 

tomó al 50 % de la población del 1° grado del grupo tres de Básica Primaria, 

jornada vespertina de la Institución Educativa Madre Amalia, es decir, (15) 

estudiantes matriculados, con edades entre los 6 y 7 años; los cuales 

habitan en la zona urbana de Sincelejo, los instrumentos utilizados fueron 

Prueba Diagnóstica (NILIM), Talleres Pedagógicos UREDQUI. La 

investigación tuvo un enfoque cualitativo y un método de Investigación 

Acción Pedagógica que incluyó la aplicación de entrevistas 

semiestructurada. La investigación permitió concluir que, la virtualidad, el 

juego interactivo como un todo gamificado logran mantener el interés y 

atención de los niños y niñas para aprender y desarrollar habilidades 

creativas, de atención y percepción ante las situaciones que se planteen en 

un texto. 

Bailón (2021), presentó una tesis titulada: “Estrategia didáctica para 

la comprensión lectora en el aprendizaje de los estudiantes de nivel medio; 

para optar el título de magister en Educación”, de la Universidad Estatal del 

Sur de Manabí, Manabí, Ecuador. Como fin se planteó emplear la imagen 

como estrategia didáctica en la comprensión lectora de los estudiantados 

del nivel medio de Escuela Dr. Rómulo Romeo Santana Delgado de la 

comunidad Las Lagunas de la parroquia La Pila del Cantón Montecristi. La 
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muestra para la investigación fue 2 profesorados y 11 estudiantados. Se 

alineó una metodología mixta, con un diseño no experimental aplicando los 

métodos de inducción, deducción, análisis-síntesis y estadístico, para la 

recolección de datos se utilizó las técnicas de encuesta y observación 

obteniendo como resultado que el 91 % de los estudiantado considera que 

la imagen es un recurso útil para mejorar la comprensión lectora, llegando 

a la conclusión que la implementación de la imagen como estrategia 

didáctica para la comprensión lectora contribuye positivamente al 

desarrollo de competencias y destrezas lectoras en los alumnos mejorando 

sus habilidades de pensamiento, despertando su curiosidad a través de una 

experiencia significativa, creativa y dinámica. 

 

2.1.2. ANTECEDENTES NACIONALES 

Lezcano y Morales (2022), presentaron una tesis titulada: “Método 

lectura icono- verbales y lenguaje oral en niños de 4 años en una Institución 

Educativa Pública de Lima, 2022”, para optar al título de Licenciada en 

Educación Inicial, en la Universidad Cesar Vallejo, Trujillo. Perú. Como fin 

se planteó determinar la influencia del método lectura icono-verbales en el 

desarrollo y lenguaje oral en los infantes. La investigación se llevó a cabo 

bajo una propuesta cuantitativa en un diseño del tipo experimental. La 

muestra compuesta por 16 niños de 4 años, la técnica de recolección de 

datos fue la observación. En los resultados del pre test, se encontró que el 

68.8% de los infantes presentaban un lenguaje oral en un nivel inadecuado. 

Después de la aplicación del método de lectura icono-verbal y la aplicación 

del pos test, se observó que el 100% alcanzó un grado adecuado del 

lenguaje oral. Por lo tanto, se puede indicar que el estudio demostró que el 

método de lectura icono-verbal tiene un efecto significativo en el desarrollo 

del lenguaje oral, ya que el p tuvo un valor = 0.000 que indica que su 

aplicación tiene efecto en mejorar las competencias lingüísticas con los 

niños y con esto se confirma la hipótesis del estudio. 

Capa (2022), presentó una tesis titulada: “Talleres de lectura 

utilizando íconos verbales para mejorar el nivel de comprensión de textos 

en los niños y niñas de cinco años de la Institución Educativa N° 1542 
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capullitos de amor, Chimbote, año 2020”, de la Universidad Católica de los 

Ángeles de Chimbote, Chimbote, Perú, para optar al título de Licenciada en 

Educación Inicial. La finalidad de la investigación fue la de comprobar que 

los talleres de lectura con iconos verbales contribuyen en la mejora de la 

comprensión de textos de los y las niñas de cinco años de la Institución 

Educativa N.º 1542 Capullitos de Amor - Chimbote, en los años 2020. En 

efecto, ha sido una investigación con una aproximación cuantitativa, con un 

nivel explicativo y con un diseño cuasi experimental. Con respecto a la 

muestra ha estado constituida por 20 estudiantes distribuidos 

equitativamente en el grupo control y en el grupo experimental. Para la 

recolección de datos se utilizó la técnica de observación y como 

instrumento la lista de cotejo. De acuerdo a los resultados obtenidos se 

llegó a la conclusión de que los talleres de lectura con iconos verbales han 

producido una mejora significativa de la comprensión de textos de los y las 

niñas participantes. 

Solano (2021), en su investigación titulada “El Taller Minimundo de 

LECTUTIC en la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna de estudiantes de 4 años de IEI 050 La Sagrada Familia, 

Lima 2021”, de la Universidad César Vallejo, Lima, Perú. La investigación 

tuvo como finalidad analizar el efecto del taller Minimundo de LECTUTIC 

en la competencia lee diferentes textos escritos en su lengua materna en 

los estudiantes de 4 años de la Institución Educativa N° 050 La Sagrada 

Familia de Lima, utilizando una metodología de tipo cuantitativo, 

enmarcada en un diseño pre experimental. La muestra estuvo formada por 

23 niños y como instrumento, se utilizó una lista de cotejo. Los resultados 

mostraron que, antes de la implementación del taller, el 35 % de los 

estudiantes alcanzaban el nivel logró en la evaluación de la competencia 

antes mencionada, y posteriormente con la aplicación del taller, pasamos a 

un porcentaje de 87% de los estudiantes que alcanzaban el nivel Logró. 

Finalmente, podemos concluir que el taller Minimundo de LECTUTIC tiene 

un impacto significativo en el fortalecimiento de la competencia analizada 

en los estudiantes evaluados. 
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Rodríguez (2019), en su investigación: “Los textos icónicos verbales 

como estrategia didáctica para el fortalecimiento de la comprensión lectora 

en los niños y niñas de cinco años de la institución educativa N° 068 – 

Lluchubamba”, de la Universidad Nacional de Cajamarca, Cajamarca, 

Perú. Tuvo como fin implementar los textos icónicos verbales como 

estrategia didáctica para el fortalecimiento de la comprensión lectora en los 

infantes cinco años, basada en una metodología básica, la muestra estuvo 

conformada por 10 alumnos, los instrumentos de registro y procesamiento 

de la información fueron la matriz de análisis de diarios de campo, la matriz 

de aplicación de la estrategia, la matriz de análisis de sesiones, lista de 

cotejo de entrada, lista de cotejo de salida, matriz de análisis de listas de 

cotejo aplicada por cada sesión. Los resultados fueron que el 85 % alcanzó 

un nivel de aprendizaje logrado y el 15 % está en proceso. Se concluye que 

los niños mejoraron en comprensión lectora a través de la utilización de 

textos iconográficos verbales con enfoque comunicativo textual. 

Cárdenas (2019), en su investigación: “Aplicación del método icono-

verbal basado en el aprendizaje colaborativo para desarrollar habilidades 

de la producción de textos en los estudiantes de 5 años”, para optar el título 

profesional de Licenciada en Educación Inicial en la Universidad Católica 

los Ángeles Chimbote, Chimbote, Perú. El fin del estudio, a la que se ha 

puesto el nombre de icono-verbal, fue comprobar si existe un posible 

vínculo entre la aplicaci0n del método icono-verbal fundamentado en el 

aprendizaje colaborativo con el desarrollo de habilidades para la producción 

de textos en estudiantes de 5 años. Con un tipo investigación cuantitativa 

de nivel explicativo, se trabajó con una muestra de 20 niños y niñas de 5 

años, una muestra estadística que representa muy bien a la población 

objeto de estudio. Para la recolección de la información se administraron 

un cuestionario y una lista de cotejo. Los resultados evidencian que hubo 

una mejora en las capacidades de producción textual de los niños y niñas, 

así como el impacto de la aplicación del método icono-verbal; de hecho, se 

observó que el método icono-verbal tuvo un impacto significativo y positivo, 

esto en referencia con la producción de textos. 
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2.1.3. ANTECEDENTES LOCALES 

Ramírez (2020), en su investigación “Cuentos infantiles con 

imágenes para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes de 5 años 

de la institución educativa inicial n° 017- Belén, Tingo María, 2019”, para 

optar el título profesional de Licenciada en Educación Básica Inicial y 

Primaria en la Universidad de Huánuco, Huánuco, Perú. El fin del presente 

estudio consistió en identificar la relación existente entre el uso de los 

cuentos infantiles con imágenes y el desarrollo de la comprensión lectora 

en los niños de 05 años de la Institución Educativa Inicial N° 017 Belén, 

ubicada en Tingo María. Se realizó una investigación con diseño cuasi 

experimental donde se hizo uso de una lista de cotejo aplicada a los 56 

estudiantes que conformaron la muestra. Los resultados indicaron que el 

17,68 % de los integrantes del grupo experimental obtuvo un alto nivel de 

comprensión lectora en la prueba de evaluación inicial; sin embargo, 

gracias a la estrategia empleada dirigida con los cuentos infantiles, el 

porcentaje de estudiantes con alto nivel de comprensión lectora llegó a un 

85,2 %. De este modo, la investigación concluyó que, los cuentos de niños 

con imágenes ayudaron a mejorar la comprensión lectora en los niños de 

la entidad mencionada. 

Zevallos (2022), presentó una tesis titulada: “Comprensión lectora y 

rendimiento académico de los alumnos del segundo grado de la institución 

educativa José Antonio Encinas de Bellavista – Huánuco”, para optar al 

título de Licenciada en Educación Inicial en la Universidad Nacional 

Hermilio Valdizán, Huánuco, Perú. Este estudio tuvo la finalidad de analizar 

si existe una relación significativa entre el nivel de comprensión lectora y el 

rendimiento académico en los estudiantados del segundo grado de la 

Institución Educativa José Antonio Encinas, en Bellavista, Huánuco. En ese 

caso se trató de una investigación de tipo descriptivo correlacional, de 

diseño transeccional correlacional, en donde se procuró conseguir 

información acerca de ambas variables a la vez. La muestra era de 8 

estudiantes del segundo grado de los cuales 5 eran varones y 3 mujeres. 

La recolección de datos fue mediante la técnica de observación sistemática 

y listas de cotejo tanto para la evaluación de la comprensión lectora como 
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del rendimiento académico. Los resultados hallados reflejan una 

correlación positiva muy alta entre las variables, con un coeficiente de 

0.852** mostrando que existe una relación significativa al 99 % de nivel de 

confianza. 

Gonzales (2020), presentó una tesis titulada: “La lectura de 

imágenes para el desarrollo de la expresión oral en los niños y niñas de tres 

años en la Institución Educativa Inicial N° 061 de Monzón, Huamalíes, 

Huánuco-2019”, para adoptar el título de Licenciada en Educación Inicial 

en la Universidad Católica los Ángeles Chimbote, Huánuco, Perú. El fin fue 

conocer de qué manera la lectura de imágenes potencia el desarrollo de la 

expresión oral en infantes de tres años, de la Institución Educativa Inicial 

N.° 061 de Monzón, Huamalíes, año 2019; se ajustó al estudio que fue de 

tipo aplicada, en el que el diseño de investigación fue pre experimental. La 

muestra estuvo constituida por n = 13 niños y niñas del nivel inicial. Para 

probar la hipótesis se utilizó el test estadístico de los signos de Wilcoxon, 

así los niveles en la variable expresan; que el nivel del grupo experimental 

y del grupo control era bajo, e iguales a logro B en el examen de expresión 

oral, que sirvió como pre test. De la misma forma, se aplicó una estrategia 

pedagógica que consistía en doce sesiones de aprendizaje. En el examen 

final (pos prueba), se observó que los niños y las niñas del grupo 

experimental mejoraron expresión oral y, por tanto, mejoraron en cuanto a 

sus dimensiones. Por lo tanto, se apreció que sí había sustento respecto a 

la hipótesis, es más, la lectura de imágenes sí incide significativamente en 

el proceso de la expresión oral en infantes de tres años de la Institución 

Educativa Inicial N° 061 de Monzón. 

Cuba (2019) presentó una tesis titulada: “Lectura de imágenes como 

estrategia didáctica para el desarrollo de la comprensión lectora en los 

niños y niñas de cinco años de la Institución Educativa Inicial Nº 266 de 

Rahua, Aparicio Pomares, Yarowilca, Huánuco-2019”, para optar al título 

de Licenciada en Educación Inicial en la Universidad Católica los Ángeles 

Chimbote, Huánuco, Perú. Fue como finalidad determinar hasta qué estado 

la lectura de imágenes, implementada como estrategia didáctica, favorece 
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el desarrollo, que es el progreso, de la comprensión lectora en niños y niñas 

de cinco años de la Institución Educativa Inicial N.º 266 de Rahua, del 

distrito Aparicio Pomares región Yarowilca, Huánuco en 2019. La 

investigación fue de tipo aplicada, con un diseño de tipo pre experimental 

que incorporó una test previo - posterior de un solo grupo experimental, ya 

que se trató de un grupo experimental de nueve estudiantes. Para aceptar 

o rechazar la hipótesis se aplicó la prueba estadística de signos de 

Wilcoxon. Los resultados constituyeron información suficiente para aceptar 

la hipótesis de trabajo; así, se demuestra que la lectura de imágenes, como 

estrategia didáctica, influye significativamente (p=0.001) en el desarrollo de 

los niveles de comprensión lectora de los infantes que participaron en el 

estudio. 

Justiniano (2019), presentó una tesis titulada: “Las imágenes 

visuales y su influencia en el desarrollo de la lectoescritura en los niños y 

niñas de cuatro y cinco años de la Institución Educativa Inicial N° 544 

Huancanilla, Lauricocha, Huánuco- 2019”. Para optar al título de Licenciada 

en Educación Inicial en la Universidad Católica los Ángeles Chimbote, 

Huánuco, Perú, como fin absoluto se planteó el determinar si al aplicar las 

imágenes visuales mejora el desarrollo de la lectoescritura en los niños de 

la Institución Educativa Inicial N°544 Huancanilla-Lauricocha-Huánuco-

2019, siendo una investigación de tipo explicativo y aplicada, para lo cual 

el diseño de investigación corresponde a una investigación de tipo cuasi 

experimental. La muestra estuvo conformada por dos grupos; 20 niños para 

el grupo experimental y 25 niños para el grupo control, como instrumento 

se utilizó la recolección de datos a través de una guía de observación 

considerada para la pre prueba y para la pos prueba. De acuerdo a lo 

resultados se encontró que un promedio de 80 % de los niños del grupo 

experimental evaluados antes de la aplicación de las imágenes visuales 

evidenciaron un bajo nivel de lectoescritura y de la eliminación de las 

imágenes visuales evidenciaron un nivel medio de 60 % para lectoescritura 

y de 30 % para el alto. Por lo cual se concluyó que si se aplican imágenes 

visuales entonces mejora el desarrollo de la lectoescritura de los niños 
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participantes del grupo experimental de la I. E. I. N° 544 Huancanilla 

Lauricocha-Huánuco 2019. 

 

2.2. BASES TEÓRICAS 

2.2.1. TEORÍA DE BRUNER (1960) 

En 1960, Bruner introdujo su supuesto basado en un sistema 

fundamental de representación, destacando la importancia de la 

representación icónica, que se refiere a imágenes de objetos u objetos 

concretos. Esta teoría, enraizada en el cognitivismo, emplea estas 

herramientas como vehículos para almacenar información objetiva y 

relevante en el cerebro, facilitando la toma de decisiones y la ejecución de 

acciones. Bruner sostiene que el abordaje de la representación es crucial 

para el desarrollo intelectual, ya que define operaciones mentales a través 

de un sistema formal y detallado. Además, señala que el proceso cognitivo 

comienza en los primeros años de vida, y que las representaciones icónicas 

son especialmente apropiadas para fomentar el desarrollo intelectual de los 

niños (Camargo y Heredich, 2010). 

La teoría cognitiva de Bruner se basa en el proceso mediante el cual 

los seres humanos intentan categorizar los eventos y elementos de la 

realidad en conjuntos de ítems equivalentes. Por esta razón, los infantes 

de 5 de la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino experimentarán 

vivencias y percepciones de la realidad, lo que les permitirá crear conceptos 

a través de la discriminación de diversos estímulos. 

 

2.2.2. TEORÍA DE PIAGET (1983) 

Esta teoría también aborda el desarrollo cognitivo en niños 

pequeños, destacando la importancia de la representación simbólica como 

una herramienta fundamental que facilita y ayuda en gran manera a los 

infantes a interpretar, analizar y comprender textos de muchas maneras 

más efectiva. Se menciona que los símbolos pueden ser una referencia 

valiosa para el entendimiento del niño, y que esta comprensión puede ser 

aún más significativa cuando se establece una conexión entre el texto 
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escrito y las imágenes (Linares, 2007, p. 9). La teoría de Piaget se basa en 

la comprensión del desarrollo cognitivo infantil, el cual se manifiesta a 

través de distintos periodos en los que los niños adquieren diversas 

capacidades de razonamiento lógico, así como herramientas para 

combinarlas y comprender aspectos abstractos. 

La teoría planteada destaca la importancia de la representación 

simbólica en el desarrollo cognitivo infantil, enfatizando la conexión entre 

símbolos y comprensión. Al aplicar esta perspectiva en la investigación 

sobre el uso de textos ícono verbales para mejorar la competencia lectora 

en infantes de cinco en la Institución Educativa Inicial N° 003 Laurita Vicuña 

Pino, se podría potenciar la interpretación y comprensión de diversos tipos 

de manuscritos escritos mediante y de acuerdo a la integración de 

imágenes y palabras, estimulando así un aprendizaje más efectivo y 

significativo. 

 

2.2.3. ENFOQUE DEL ÁREA DE COMUNICACIÓN 

En referencia a lo que sostiene el Ministerio de Educación (MINEDU, 

2016) sobre enseñanza y aprendizaje en el área, la misma está enmarcada 

en un marco teórico y metodológico que se apoya en el enfoque 

comunicativo. Este permite potenciar competencias comunicativas a través 

del uso del lenguaje en situaciones sociales concretas, así como las 

distintas realidades socioculturales donde se desarrollan las prácticas. 

a) El enfoque comunicativo se centra en utilidad del lenguaje como 

herramienta primordial entre la comunicación entre individuos. A 

través de esta interacción, los adolescentes en formación logran 

comprender y crear textos orales y escritos de diversos tipos 

textuales, formatos y géneros discursivos, con distintos propósitos, 

empleando una amplia gama de medios como formatos impresos, 

audiovisuales y digitales, entre otros. 

 

b) Es necesario contemplar las prácticas sociales de los usos del 

lenguaje, ya que la comunicación no se explica por sí misma, sino 
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que se origina en la relación de las personas con su entorno social y 

cultural. Aquellos intercambios interactivos en el lenguaje dan cuenta 

de prácticas sociales de maneras diversas: buscando, generando 

sentidos en las prácticas de textos, etc. 

 

c) Destaca el aspecto sociocultural, ya que estas utilidades y prácticas 

del lenguaje/expresión se enraízan en dos ambientes las cuales son 

las culturales y sociales siendo estos muy específicos. Tanto el 

lenguaje oral como el escrito adquieren atributos particulares en 

cada uno de estos entornos, dando forma a identidades tanto 

individuales como colectivas. Por lo tanto, resulta imprescindible 

tomar en consideración cómo se utiliza el lenguaje en distintas 

culturas en función de su época histórica y sus particularidades 

socioculturales. Particularmente significativo puede resultar este 

aspecto para países como el de la nación, en el que se hablan 47 

lenguas vernáculas además del castellano. 

 

Además, este campo involucra la reflexión sobre el lenguaje a través 

de su aplicación, no solo como una herramienta para adquirir conocimiento 

en diferentes áreas, sino también como forma de creación o como forma 

para agradar de algunas formas de la expresión literaria y como forma para 

la práctica de diferentes modos de desenvolverse socialmente, sin 

desestimar el papel de las tecnologías en el proceso de la comunicación 

humana. Por lo tanto, se lleva a cabo una completa apropiación del 

lenguaje. 

 

2.2.4. LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTOS ESCRITOS EN SU LENGUA 

MATERNA 

 

La comprensión de lectura supone una vinculación con el lector, el 

texto y las circunstancias socioculturales que lo rodean. Proceso en el cual 

el alumno es capaz de no solo decodificar o entender el contenido literal del 

texto, sino también interpretarlo y formarse una opinión al respecto 

(MINEDU, 2018). 
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La lectura sirve como una vía para adquirir conocimiento y 

comprender asuntos actuales en ámbitos como lo político, social, cultural, 

económico, educativo, entre otros. A través de la lectura, se fomenta la 

autonomía y se estimula el pensamiento reflexivo y crítico en la sociedad, 

lo que a su vez contribuye al enriquecimiento del conocimiento (Peña et al., 

2021). 

Además, la lectura se percibe como un proceso estratégico que el 

lector lleva a cabo para reconocer e interpretar las ideas presentadas en un 

texto. El dominio de esta habilidad facilita la adquisición de conocimientos 

y la transformación del saber en todas las disciplinas, convirtiéndose en 

prácticas y actividades fundamentales dentro de las comunidades 

(Errázuriz et al., 2020). 

Por lo tanto, en la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, 

es crucial destacar cómo la lectura va más allá de la decodificación de 

palabras; es un puente hacia la comprensión profunda y la reflexión crítica. 

Al interactuar con textos, los estudiantes no solo absorben información, sino 

que también desarrollan su autonomía intelectual y su capacidad de formar 

opiniones informadas. La lectura les brinda la oportunidad de explorar 

diversos temas, desde lo político hasta lo cultural, enriqueciendo su 

comprensión del mundo que les rodea. Es a través de este proceso activo 

de construcción de significado que se fomenta el pensamiento crítico y se 

nutre el conocimiento en esta comunidad educativa. 

 

2.2.5. EL CURRÍCULO NACIONAL DE EDUCACIÓN BÁSICA EN EL 

ÁREA DE COMUNICACIÓN 

 

La comunicación emerge como una necesidad esencial para los 

individuos. Durante los primeros años, los niños se comunican con los 

adultos mediante balbuceos, sonrisas, miradas, gestos y llantos, 

expresando así sus necesidades, emociones e intereses. Con el tiempo, 

evolucionan de una comunicación gestual a una verbal más adaptada a 

diferentes situaciones y contextos. Al interactuar con diversos textos 
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escritos, los niños descubren los placeres de las historias y la funcionalidad 

de la información. Cuando comienzan a preguntarse por las marcas 

escritas en su entorno, aparecen las motivaciones para adentrarse en el 

mundo de la escritura, percibiendo que las ideas y emociones pueden 

expresarse no solo oralmente, sino también por escrito en diferentes 

medios (MINEDU, 2016). 

 

2.2.6. COMPETENCIA LEE DIVERSOS TIPOS DE TEXTO EN SU 

LENGUA MATERNA 

 

Se propone la creación de la competencia que facilita leer distintos 

tipos de texto en su lengua materna, mediante distintas experiencias 

lectoras, para que los niños empiecen a conocer el sistema de escritura, a 

partir de este proceso puedan comprender, deducir e interpretar la 

información clara y sobrentendida, construyendo el significado de los textos 

y expresando sus preferencias; ello implica que se relate contar con textos 

completos y auténticos. El concepto de “leer de manera no convencional” 

hace hincapié a la que hacen los infantes antes de aprender a leer mediante 

el sistema alfabético, dicho de otro modo, cuando aún no son lectores 

formales. En esta fase, los niños generan hipótesis para interpretar los 

textos activando sus conocimientos previos, apoyándose en elementos 

como las imágenes, en los indicios, en las palabras y en las letras, por lo 

tanto, no se espera que terminen esta fase siendo lectores convencionales 

(MINEDU, 2016). 

En la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, es crucial 

reconocer que se fomenta la competencia de lectura en la lengua materna, 

permitiendo a los niños explorar la escritura para comprender y analizar 

textos. El concepto de leer de manera no convencional enfatiza la 

capacidad de los menores infantes para interpretar sin dominar aún la 

escritura alfabética, destacando su habilidad de generar hipótesis a partir 

de elementos visuales y contextuales. Es esencial que los niños se 

sumerjan en textos auténticos y completos para desarrollar su comprensión 

y preferencias lectoras, sin presiones por alcanzar una lectura 
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convencional, promoviendo así un aprendizaje significativo y adaptado a 

sus etapas de desarrollo. 

 

2.2.7. CAPACIDADES QUE INCLUYEN ESTA COMPETENCIA 

 
El MINEDU (2016) señala los siguientes puntos fundamentales en 

referencia a las capacidades de la competencia antes señalada: 

 

• Obtiene información del texto escrito: El alumno recupera y 

selecciona datos explícitos que puede hallar en textos escritos, 

siguiendo un objetivo bien determinado.  

 

• Infiere e interpreta información del texto escrito: El alumno da 

sentido al texto gracias a las inferencias que interpreta e incorpora 

los datos literales y no literales y que además contempla los 

recursos textuales. De esta manera, llega a comprender el texto en 

un sentido profundo, a realizar un análisis de la finalidad del autor 

del mensaje, a hacer un uso arreglado del lenguaje, de los modos 

o estilos comunicativos, de las formas de pensar y de la conexión 

que establece con el contexto sociocultural el alumno, además del 

contexto de aquel contenido.  

 

• Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del texto 

escrito: Los procedimientos de análisis y valoración implican que el 

alumno adopte una postura ante los textos escritos que proceden 

de otros momentos y contextos geográficos y que se presentan en 

diversos formatos y medios. 

 

En la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, es 

fundamental reconocer que el desarrollo de habilidades como la obtención 

de la información, la extrapolación población e interpretación textual, así 

como la reflexión y evaluación crítica de los textos, sienta las bases para 

un aprendizaje significativo. Estas capacidades no solo potencian la 

comprensión lectora, sino que también fomentan la capacidad de los 
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estudiantes para contextualizar lo que leen en relación con su entorno 

sociocultural. Al promover estas habilidades desde las etapas iniciales, se 

les brinda a los niños las herramientas necesarias para no solo comprender 

la información, sino también para cuestionarla y analizarla de manera 

crítica, fomentando así un pensamiento reflexivo y autónomo. 

 

2.2.8. DESEMPEÑOS 5 AÑOS 

El MINEDU (2016) señala los desempeños que deben adquirir los 

niños de 5 años, los cuales son los siguientes: 

• Identifica características de personas, personajes, animales, 

objetos o acciones a partir de lo que observa en las ilustraciones, 

así como de algunas palabras conocidas por él, su nombre o el de 

otros, palabras que aparecen frecuentemente en los cuentos, 

canciones, rondas, rimas, anuncios publicitarios o carteles del aula 

(calendario, cumpleaños, acuerdos de convivencia) que se 

presentan en variados soportes. 

 

• Dice de qué tratará, cómo continuará o cómo terminará el texto a 

partir de algunos indicios, como el título, las ilustraciones, palabras, 

expresiones o sucesos significativos, que observa o escucha antes 

y durante la lectura que realiza (por sí mismo o a través de un 

adulto). 

 

• Opina dando razones sobre algún aspecto del texto leído (por sí 

mismo o a través de un adulto), a partir de sus intereses y 

experiencia. 

 

En la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, se reconoce 

la importancia de desarrollar habilidades como la identificación de símbolos 

a partir de ilustraciones y palabras comunes, la predicción del contenido de 

un texto y la expresión de opiniones fundamentadas. Estos desempeños 

no solo fomentan la comprensión lectora, sino que también estimulan la 

imaginación y el pensamiento crítico de los jóvenes aprendices desde una 
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edad temprana. Al involucrar a los niños en la interpretación activa de textos 

y en la formulación de opiniones basadas en sus experiencias e intereses, 

se les empodera para participar de manera significativa en el proceso de 

lectura, fomentando así un aprendizaje enriquecedor y estimulante. 

 

2.2.9. TEXTOS ÍCONOS VERBALES 

Se denomina texto ícono verbal a los diferentes textos que están 

representados por escritura e imágenes, con la única intención de dar mejor 

mensaje según la dirección del texto. 

El lenguaje icónico engloba representaciones lingüísticas visuales 

que buscan plasmar la realidad mediante imágenes. Por consiguiente, la 

percepción de una imagen (signo) y su asociación con un contexto real 

(significado) se logra a través del proceso de reconocimiento llevado a cabo 

por el receptor. Estos signos o imágenes pueden adoptar diversas formas, 

como fotografías, diagramas, dibujos, fórmulas lógicas, entre otros (López 

et al., 2018). 

Las imágenes visuales combinadas con el lenguaje escrito o hablado 

representan un método de comunicación efectivo con un poder de 

influencia notable, dependiendo de su aplicación. Ejemplos de esto 

incluyen el cine, el cómic, la publicidad, las fotonovelas, las enciclopedias 

ilustradas, los videoclips, el software, entre otros (Escobar y Arredondo, 

2018). Esta combinación de lenguaje y signos visuales para la construcción 

de mensajes es una práctica donde se emplean tanto la lengua como las 

imágenes (Vidal, 2016). 

Según Galán (2020), la multimodalidad es la fusión de dos sistemas 

semióticos, el icónico y el verbal, que se combinan para crear un mensaje 

que se fundamenta en el contraste entre lo que se lee y lo que se observa 

visualmente. 

Por su parte, Porro et al. (2019) mencionan que los textos icónicos-

verbales están articulados por dos códigos, la parte verbal y lo icónico, 

estos textos tienen las siguientes funcionalidades: 
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• La ilustración de un sentido completamente establecido en el 

texto. 

• Exponer de forma elemental la idea que transmite el texto. 

• Correlacionar la imagen y la palabra. 

• Entre texto e imagen se fomenta de manera mutua el mensaje 

icónico y el verbal. 

En los estudiantes de la Institución Educativa Inicial Laurita 

Vicuña Pino, la comprensión de los textos icónicos-verbales cobra 

relevancia al integrar imágenes y palabras para transmitir mensajes de 

manera efectiva y enriquecedora. Este tipo de textos no solo estimulan 

la creatividad y la imaginación de los niños, sino que también les 

permiten explorar diferentes formas de comunicación y expresión. Al 

comprender cómo la combinación de elementos visuales y verbales 

puede potenciar la transmisión de significados, los estudiantes 

desarrollan habilidades para interpretar de manera integral y crítica la 

información que reciben, fomentando así un aprendizaje interactivo y 

significativo desde las primeras etapas educativas. 

 

2.2.9.1. IMPORTANCIA DE LOS TEXTOS ÍCONO VERBALES. 

Según Briceño (2020), este tipo de lenguaje es fundamental, ya 

que constituye un medio efectivo para expresar visualmente la realidad, 

así como una variedad de pensamientos y sentimientos a través de 

series o conjuntos de imágenes que varían en formas y colores. Esta 

modalidad de comunicación simplificada facilita la transmisión eficaz de 

mensajes al receptor. 

Por lo tanto, desempeña un papel crucial en la transmisión de 

información, ya que es un medio visual que tiene el potencial de 

sustituir al lenguaje convencional. Muchos de estos sistemas son 

empleados a nivel global, utilizando una codificación estandarizada que 

permite su comprensión sin importar la ubicación geográfica del 

receptor. Este método permite referenciar objetos de manera concisa, 
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fomentar la creatividad en la generación de ideas y agilizar el 

procesamiento de la información recibida (Briceño, 2020). 

2.2.9.2. CARACTERÍSTICAS DEL TEXTO ICÓNICO-VERBAL. 

Briceño (2020) explica que, el texto ícono verbal está compuesto 

por dos tipos de signos: código verbal (lingüístico) y código icónico 

(visual), ambos se relacionan y se complementan en su significado. 

• Código verbal: permite que se obtenga solo una interpretación 

del mensaje. 

• Código icónico: tiene dos planos de expresión. 

 

a) Denotación: Es el significado directo y convencional de una 

palabra, que es reconocido por todos aquellos que hablan una 

misma lengua, más allá del contexto en la que se emplee, sin 

que se generen malos entendidos o interpretaciones erróneas. 

Por ejemplo, la palabra hogar puede ser empleada por 

cualquier individuo en diferentes contextos y, será interpretado 

como aquel espacio donde conviven una o más personas, sin 

necesidad de esclarecer o explicar de qué se está hablando. 

b) Connotación: Connotación se refiere al sentido asociado, 

expresivo o adicional que posee una palabra o frase según el 

contexto. Es decir, cuando se indica la connotación de una 

palabra o frase es para señalar su significado secundario en 

determinado contexto, lo que generalmente indica un sentido 

más amplio de lo textual. Connotación también es la acción y 

el efecto de connotar, que es hacer referencia al sentido 

complementario o subjetivo de una palabra o expresión. 

 

2.2.9.3. ¿PARA QUÉ SIRVE LOS TEXTOS ÍCONO VERBALES? 

De acuerdo con Briceño (2020), el lenguaje icónico permite 

representar imágenes, pensamientos, objetos e ideas de manera 

simple y clara, facilitando una interpretación más efectiva de lo que se 

desea comunicar. Además, su función incluye generar un impacto más 
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significativo en el espectador, captando su atención de manera efectiva 

y asegurando una interpretación precisa del mensaje. 

El lenguaje icónico, como destaca Briceño (2020), posee la 

capacidad de representar imágenes, pensamientos e ideas de manera 

clara y sencilla, facilitando una interpretación más precisa. Su poder se 

centra en su capacidad para captar la atención del espectador y 

garantizar una interpretación efectiva del mensaje transmitido. 

 

2.2.9.4. ¿CÓMO SE USA EL LENGUAJE ICÓNICO? 

Según Briceño (2020), el uso adecuado del lenguaje icónico 

requiere comprender a fondo lo que se desea expresar mediante un 

ícono para evitar posibles malinterpretaciones. La creatividad 

desempeña un papel crucial en este tipo de comunicación, ya que 

captar la atención del receptor es esencial para garantizar una 

comprensión precisa de la información. Este método puede aplicarse 

en diversos contextos y situaciones, especialmente cuando se busca 

transmitir un mensaje de manera simple y llegar rápidamente al 

receptor. 

El autor señala que el lenguaje icónico requiere una 

comprensión precisa para evitar malinterpretaciones. La creatividad es 

clave para captar la atención del receptor y garantizar una 

comunicación efectiva. Este tipo de lenguaje es versátil y útil en 

diversos contextos, especialmente cuando se busca una comunicación 

clara y rápida. Dominar su uso no solo implica habilidad técnica, sino 

también la capacidad de transmitir mensajes de manera impactante y 

comprensible en diferentes situaciones. 

 

2.2.9.5. TIPOS DE TEXTOS ÍCONO VERBALES. 

Briceño (2020) explica que, existen varios tipos de lenguajes 

icónicos entre los cuales se mencionan los siguientes: 
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a. Códigos señaléticos: Este tipo de código está compuesto por 

una serie de figuras en las cuales el espacio no es de mucha 

importancia. Están formados principalmente por grafemas y por 

iconemas, son alegóricos y se usan sobre todo para poder 

indicar direcciones. Por ejemplo, los semáforos o las 

manecillas de los relojes. 

b. Códigos ideográficos: Son una serie de imágenes que son 

utilizadas para poder reemplazar el lenguaje verbal para hacer 

que el proceso de comunicación sea más sencillo. Tienen una 

función simbólica, pero también un material y utiliza referencias 

concretas. 

c. Códigos gráficos: Estos son un grupo de sistemas digitales que 

se unen entre sí para posteriormente crear un signo. Se 

caracterizan por ser planos y por tener monosemia. Es común 

encontrarlos en mapas o en los diferentes tipos de diagramas. 

d. Código secuencial: En este caso, los códigos tienen su 

gramática propia incorporando manifestaciones de tipo 

sensorial que ayudan a mejorar los discursos didácticos o los 

de entretenimiento. Tienen además un orden espacial y 

temporal para poder establecer una adecuada secuencia en la 

comunicación visual. 

e. Código pictórico: Son una serie de signos que tienen realismo, 

color y textura. Son expresados utilizando diferentes rasgos 

como por ejemplo pinturas o grabados. 

 

2.2.9.6. TIPOS DE MATERIALES ICONOGRÁFICOS. 

Estos tipos de materiales se pueden considerar como los 

siguientes: 

a. Icónica: definido por su gran explicación y virtudes por medio 

de una representación gráfica, donde con ayuda del texto 

mejora la habilidad lectora de los estudiantes. (Portal 

Académico, 2022). 
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b. Láminas: presentación directa del contexto. Permite sugerir, 

descubrir y ayudar a comprender un contexto que presenta 

dificultad en la comprensión de un texto escrito, podemos ver a 

las fotografías, postales, etc. (Portal Académico, 2022). 

c. Fotografías: radica un mensaje icónico que expresa una 

representación de un momento o lugar dado (Portal 

Académico, 2022). 

d. Gráficas: refiere a una representación de carácter visual, donde 

se tiene a una serie infinita de conceptos variables y no 

variables (Portal Académico, 2022). 

e. Dibujos: son ilustraciones que puede generar variedad para 

mayor panorama de visualización (Portal Académico, 2022). 

f. Figuras: Son articuladas que pueden ser parte de un 

rompecabezas y que detallan información que puede 

acompañar un texto escrito (Portal Académico, 2022). 

 

2.3. DEFINICIONES CONCEPTUALES 

a. Los Textos ícono verbales: Reciben este nombre porque están 

compuestos por texto escrito combinado con imágenes que representan 

personas, lugares u objetos y en conjunto envían un mensaje al 

enunciatario. 

b. Antes de la lectura. El estudiante tiene la capacidad de analizar y 

comprender el contexto visual y textual previo a la lectura de un texto 

que combina imágenes y palabras, permitiendo anticipar su contenido y 

significado. 

c. Durante la lectura. El estudiante tiene la capacidad de integrar y 

procesar simultáneamente la información visual y textual mientras se lee 

un texto que combina imágenes y palabras, permitiendo una 

comprensión profunda y significativa del contenido. 

d. Después de la lectura. El estudiante tiene la suficiente mentalidad de 

pensar y decidir críticamente la información visual - textual después leer 

un texto que combina imágenes y palabras, permitiendo recordar, 

sintetizar y aplicar lo aprendido. 
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e. Competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna: Esta comienza a desarrollarse en el nivel inicial, desde los 

primeros años de vida de los infantes cuando tienen sus primeros 

acercamientos al mundo escrito. Para llevar a cabo este proceso, ellos 

seleccionan y desarrollan de forma espontánea una diversidad de textos 

de los que se hallan en su contexto: cuentos, poemas, enciclopedias, 

revistas para niños, recetarios, etcétera. 

f. Obtiene información del texto escrito: El infante considera el 

contenido de lo que observa en las representaciones de diversos temas 

como: cuentos, adivinanzas, trabalenguas, etc. 

g. Infiere e interpreta información del texto escrito: El infante interpreta 

de forma adecuada la información respecto a un determinado tema. 

h. Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto 

escrito: El infante produce textos de forma adecuada y pertinente de 

acuerdo al nivel en que se encuentra. 

 

2.4. HIPÓTESIS 

2.4.1. HIPÓTESIS GENERAL 

HGi: Los textos ícono verbales influyen significativamente para 

desarrollar la competencia lee diversos tipos de textos en su lengua 

materna en los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial 

Laurita Vicuña Pino, Huánuco - 2023. 

 

HG0: Los textos ícono verbales no influyen significativamente la 

competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna en 

los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña 

Pino, Huánuco - 2023. 

 

2.4.2. HIPÓTESIS ESPECÍFICAS 

HE1i: El nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna influye significativamente en los niños de 5 

años de la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, Huánuco 

- 2023. 
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HE10: El nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna no influye significativamente en los niños de 5 

años de la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, Huánuco 

- 2023. 

 

HE2i: Los textos ícono verbales influye significativamente para 

desarrollar la capacidad obtiene información del texto escrito en los 

niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña 

Pino, Huánuco - 2023. 

HE20: Los textos ícono verbales no influye significativamente para 

desarrollar la capacidad obtiene información del texto escrito en los 

niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña 

Pino, Huánuco - 2023. 

 

HE3i: Los textos ícono verbales influye significativamente para 

desarrollar la capacidad infiere e interpreta información del texto 

escrito en los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial 

Laurita Vicuña Pino, Huánuco - 2023. 

HE30: Los textos ícono verbales influye significativamente para 

desarrollar la capacidad infiere e interpreta información del texto 

escrito en los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial 

Laurita Vicuña Pino, Huánuco - 2023. 

 

HE4i: Los textos ícono verbales influye significativamente para 

desarrollar la capacidad reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto escrito en los niños de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, Huánuco - 2023. 

HE40: Los textos ícono verbales no influye significativamente para 

desarrollar la capacidad reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto escrito en los niños de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, Huánuco - 2023. 

 

HE5i: El nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna, influye significativamente después de la 
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experimentación en los niños de 5 años de la Institución Educativa 

Inicial Laurita Vicuña Pino, Huánuco - 2023. 

HE50: El nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna, no influye significativamente después de la 

experimentación en los niños de 5 años de la Institución Educativa 

Inicial Laurita Vicuña Pino, Huánuco - 2023. 

 

2.5. VARIABLES 

2.5.1. VARIABLE INDEPENDIENTE 

Texto ícono verbal. 

Los textos icono-verbales son aquellos que combinan imágenes y 

palabras para comunicar un mensaje. En este tipo de textos, tanto los 

elementos visuales (como fotos, dibujos o íconos) como los verbales 

(palabras o frases) se complementan y trabajan juntos, siendo 

fundamentales para entender el mensaje en su totalidad. Este formato 

se encuentra en cómics, publicidad, infografías, y en redes sociales, 

donde las imágenes y los textos se combinan para transmitir ideas o 

contar historias de manera más efectiva. 

 

2.5.2.  VARIABLE DEPENDIENTE 

Competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna. 

La competencia para leer diferentes tipos de textos en su lengua 

materna implica poder entender y analizar diversos formatos de 

escritura. Esto incluye reconocer distintos géneros, como cuentos y 

artículos; captar la información principal y el contexto; evaluar la calidad 

del contenido y la intención del autor; interpretar cómo las imágenes 

complementan el texto; y aplicar estrategias de lectura, como hacer 

resúmenes. Esta habilidad es esencial para pensar críticamente y 

comunicarse de manera efectiva. 

2.5.3. VARIABLE INTERVINIENTE: 
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Durante el estado de emergencia por el COVID-19, los 

estudiantes se vieron seriamente afectados en su aprendizaje, 

especialmente en el área de lectura. La suspensión de las clases 

presenciales y las dificultades para acceder a la educación virtual 

provocaron que muchos niños no desarrollaran adecuadamente sus 

habilidades lectoras. 

La falta de experiencia previa con textos ícono verbales dificultó 

que los estudiantes se familiarizaran con este tipo de recurso, lo que 

afectó su capacidad para interpretarlos y usarlos adecuadamente.  
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2.6. OPERACIONALIZACIÓN DE LAS VARIABLES 

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTO 

 

V. 
INDEPENDIENTE 
Los textos ícono 

verbales 
Está compuesto 
por los textos 

escritos combinado 
con imágenes que 

representan 
personas, lugares u 

objetos, con sus 
dimensiones antes 

de la lectura, 
durante de la 

lectura, después de 
la lectura. 

 

Antes de la 
lectura 

 

- Establecimiento del 

propósito de los textos 
ícono verbales. 

- Activación de saberes 
previos. 

- Formulación de hipótesis. 

- Elaboración de 
predicciones. 

 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Lista de cotejo 

Durante la 

lectura 

 

- Realización del modelado 
de los textos ícono 
verbales. 

- Lectura de los textos 
ícono verbales. 

- Realiza las estrategias 
para lograr los 
indicadores. 

- Lee la lectura de 
imágenes en pares y en 
grupos. 

- Confirmación de 
hipótesis. 

- Determinación de las 
partes importantes del 
texto. 

- Ubica el texto en 
secuencias. 

- Narra lo que entendió del 
texto. 

 

Después de la 
lectura 

 

- Evaluar el entendimiento 
de los textos ícono 
verbales antes, durante y 
después de la 
implementación. 
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V. 
DEPENDIENTE 
Lee diversos 

tipos 
de textos escrito 

en su lengua 
materna. 

 
Es un proceso activo 
en el que participan 
el lector, el texto y, 
en el caso del acto 
de leer, situaciones 
socioculturales. Se 

caracteriza por 
incluir dimensiones 

como (Obtiene 
información del 

texto escrito, infiere 
e interpreta la 

información del texto 
escrito, 

reflexiona y evalúa 
el contenido, la 

forma y contexto del 
texto escrito,) 

 
Obtiene 

información 
del texto escrito 

 

 

- Menciona cuál es el título 

del texto. 

- Identifica los personajes 
del texto. 

- Describe los personajes 

principales del texto. 

- Verbaliza frases que 
escucha del texto. 

- Nombra qué acciones 
realizan los personajes en 
el texto. 

- Se identifica con un 
personaje del texto. 

- Reconoce las palabras 

conocidas del texto. 

Infiere e 
interpreta 

información del 
texto escrito 

- Predice el contenido del 
texto. 

- Crea un nuevo título 
teniendo en cuenta los 
indicios que presenta el 
texto. 

- Interpreta el contenido del 
texto. 

- Pregunta sobre lo que le 

interesa saber o lo que no 
ha comprendido del texto. 

- Infiere el final del texto. 

- Dibuja lo que más le gustó 
del texto. 

- Reconoce los escenarios 
que aparecen en el texto. 

Reflexiona y 
evalúa el 

contenido, la 
forma y 

contexto del 
texto escrito 

 

- Reflexiona sobre las 
características de los 
personajes del texto. 

- Evalúa el final del texto. 

- Realiza evaluaciones en 
base a su criterio tomando 
la información del texto. 

- Reflexiona sobre lo que le 
gusta o no le gusta del 
texto. 

- Evalúa las acciones del 
personaje principal del 
texto. 

- Reflexiona y menciona un 
destino diferente para un 
personaje del texto. 
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CAPÍTULO III 

MARCO METODOLÓGICO 

 

3.1. TIPO DE INVESTIGACIÓN 

Creswell (2014) hace referencia que, la elección del tipo de 

investigación es crucial, ya que define la estrategia para responder preguntas 

y cumplir objetivos en un estudio. Esta decisión orienta cómo se recopilará, 

analizará y presentará la información, impactando directamente en la validez 

y relevancia de los resultados obtenidos. 

En relación con lo anterior, Pimienta y De la Orden (2017) declaran que 

existe dos clasificaciones para los tipos de investigación: básica y aplicada. 

En referencia a este último, según Baena (2017) la investigación aplicada se 

enfoca en la implementación práctica de teorías generales para abordar 

necesidades sociales. Su objetivo radica en resolver problemas concretos y 

pertinentes para la sociedad. Esta modalidad de investigación busca traducir 

el conocimiento teórico en soluciones efectivas y aplicables en el mundo real. 

En ese sentido, el presente trabajo de investigación se enmarcó en el 

tipo aplicada, ya que lo que busca la investigación es aplicar las teorías 

existentes para resolver los problemas del contexto de estudio, que en este 

caso es la de los estudiantes de Laurita Vicuña Pino en el aspecto mencionado 

en el proyecto, para lo cual se implementará Los textos ícono verbales para 

mejorarlo. 

Por eso, se consideró en el estudio la puesta en práctica de la variable 

independiente, los textos ícono-verbo, para facilitar el proceso de formación 

de la variable dependiente, lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna en infantes de cinco años de la Institución Educativa Inicial N.º 003 

Laurita Vicuña de Pino, Huánuco. 
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3.1.1. ENFOQUE 

La elección del enfoque de la investigación, como señalan 

Hernández et al. (2014), es esencial para el desarrollo de un estudio 

científico. Este enfoque abarca la planificación de la estrategia de 

investigación, la recopilación y análisis de datos, y la interpretación de 

resultados, determinando así la validez y la relevancia de la investigación 

realizada.  

Los enfoques se dividen en tres, el enfoque cualitativo, cuantitativo 

y el mixto. Con respecto al enfoque cuantitativo, se destaca por su 

centrismo en la recopilación y análisis de datos numéricos, susceptibles de 

medición y análisis objetivos. Emplea herramientas como encuestas, 

experimentos y análisis estadístico para abordar interrogantes de 

investigación. Este enfoque aporta una perspectiva cuantificable y rigurosa 

al proceso de investigación científica (Creswell, 2014). 

En concordancia con lo expuesto por los autores, tal y como se ha 

descrito anteriormente, la investigación adoptó un enfoque cuantitativo, ya 

que su finalidad es realizar un experimento que sirva para confirmar 

hipótesis y proposiciones explicativas. En este sentido se consideró una 

relación de causa-efecto directo. Esto implica la utilización del método 

experimental (Sánchez, 2002). 

Precisando, se aplicó los textos ícono verbales para mejorar la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna de 

los niños de 5 años de edad de la I. E. I. N° 003 Laurita Vicuña Pino. El 

estudio adoptó un enfoque cuantitativo al abordar el nivel de competencia 

de lectura en diversos textos escritos, planteando un problema específico, 

variables medibles y una hipótesis para su comprobación. 

 

3.1.2. ALCANCE O NIVEL 

En base a lo declarado a Hernández et al. (2014), el nivel de estudio 

indica la extensión y la profundidad con la que se explora un fenómeno o 

una problemática determinada. Este concepto abarca la minuciosidad y la 
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amplitud con la que se investiga un tema específico, determinando la 

rigurosidad y el detalle con los que se aborda la investigación. 

Por su parte, Kerlinger y Lee (2002) destaca la importancia de los 

niveles de investigación para diferenciar y clasificar los distintos tipos de 

estudios según la extensión y profundidad con que se aborda un problema. 

Los cuatro niveles mencionados: exploratorio, descriptivo, correlacional y 

experimental, ofrecen una estructura útil para comprender y categorizar la 

investigación, facilitando la elección de la estrategia adecuada para abordar 

un tema específico. 

Este estudio se llevó a cabo dentro del nivel explicativo, ya que su 

objetivo no solo fue describir conceptos o fenómenos, sino comprender las 

causas que los explican y las condiciones en las que surgen, así como 

analizar la relación que existe entre dos o más variables y su 

correspondiente intensidad de la misma. 

Se aplicó los textos ícono verbales para mejorar la competencia lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna de los infantes de 5 

años de edad de la I.E.I. Laurita Vicuña Pino, el cual se demostró con la 

contrastación de la hipótesis planteada. 

 

3.1.3. DISEÑO 

En lo declarado por Hernández et al. (2014), el diseño es 

fundamental, ya que constituye el plan detallado para recopilar los datos 

requeridos y abordar un problema de investigación específico. Este 

diseño abarca aspectos cruciales como la selección de sujetos, el 

entorno de estudio, los métodos de medición y los procedimientos de 

análisis, asegurando la rigurosidad y la validez de los resultados 

obtenidos. Estos mismos autores afirman que el diseño de investigación 

se clasifica en experimentales, no experimental, cuasi experimentales y 

pre experimental.  

Asimismo, los diseños cuasi experimentales, este es valioso 

cuando la asignación aleatoria de grupos no es factible o éticamente 
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viable. En este enfoque, los grupos preexistentes son evaluados antes y 

después de una intervención. Esta metodología permite analizar el 

impacto de ciertas variables sin recurrir a la asignación aleatoria, 

manteniendo la integridad ética de la investigación. (Hernández et al., 

2014). 

En consonancia, de acuerdo con Hernández y Mendoza (2018), 

los diseños cuasi experimentales implican la manipulación intencional de 

al menos una variable independiente para estudiar su impacto en una o 

más variables dependientes. A diferencia de los experimentos puros, en 

estos diseños no se garantiza la equivalencia inicial de los grupos, ya 

que los sujetos no son asignados aleatoriamente ni emparejados, sino 

que los grupos están preestablecidos, es decir, son grupos intactos. 

La manera en la cual se desarrolló este estudio fue a través del 

diseño cuasi experimental, en el que se intervenía deliberadamente la 

variable independiente, que en este caso fueron los textos ícono 

verbales para observar su influencia en la competencia de lectura que 

tienen los niños de 5 años de los diferentes tipos de texto en su lengua 

materna, en la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, Huánuco. 

2023. 

 

G.E. O1 X O2  

G.C. O3 - O4 

Donde:  
G E: Grupo Experimental. 

G C: Grupo de Control. 

X: Aplicación de la variable independiente.  

O1: Observación inicial Grupo experimental. 

O2: Observación final Grupo experimental. 

O3: Observación inicial Grupo de control. 

O4: Observación final Grupo de control. 
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3.2. POBLACIÓN Y MUESTRA 

3.2.1. POBLACIÓN 

La población, en términos de investigación, se define como el grupo 

específico y accesible de individuos, hechos, casos o elementos que 

comparten atributos comunes y están directamente vinculados al tema de 

estudio, siendo esenciales para el progreso del proyecto investigativo 

(Hernández et al., 2011). 

La población de estuvo abordada por los estudiantados de 5 años 

de edad de la I. E.I. N° 003 Laurita Vicuña Pino con un total de 105 

estudiantes. 

Tabla 1 
  
Población de los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial N°003 Laurita Vicuña 

Pino Huánuco 2023 

 

Edad / 
sección 

NIÑOS NIÑAS TOTAL % 

ROJO 11 16 27 25.71% 

LILA 10 13 23 21.90% 

AMARILLO 12 16 28 26.67% 

FUCSIA 15 12 27 25.71% 

TOTAL 48 57 105 100.00% 

 

Nota. Nómina de la Institución Educativa Laurita Vicuña Pino.  

 

3.2.2. MUESTRA 

Hernández y Mendoza (2018) explican que la muestra constituye 

una porción del universo o la población total de la cual se obtienen datos, 

y para que los resultados puedan generalizarse, esta muestra debe ser 

representativa del conjunto más amplio. 

En el estudio, se seleccionó una muestra no probabilística que 

consistía en dos grupos de estudiantes, con un total de 50 participantes. 

De estos, 23 niños de 5 años pertenecían al grupo experimental de la 

sección lila, mientras que 27 niños de 5 años formaban parte del grupo de 

control de la sección rojo. 
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Tabla 2 
  
Distribución de la población muestral conformada por los niños de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial N° 003 Laurita Vicuña Pino, Huánuco – 2023 

 

Edad/ sección Niños Niñas Total % 

Grupo experimental (5 años 

– lila) 
10 13 23 46.00% 

Grupo control (5 años-rojo) 11 16 27 54.00% 

Total 21 29 50 100.00% 

 
Nota. Nómina de la Institución Educativa Laurita Vicuña Pino. 

 

3.2.3. CRITERIOS DE INCLUSIÓN Y EXCLUSIÓN 

• Criterios de inclusión 

­  Se tomó en cuenta a la mayor parte de estudiantes que 

asistieron puntuales. 

­ Se consideró a los estudiantes matriculados en la Nómina y en 

el SIAGIE. 

• Criterios de exclusión 

­ No se consideró a los que son o cuenta con habilidades 

especiales. 

 

3.3. TÉCNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE DATOS 

3.3.1. PARA LA RECOLECCIÓN DE DATOS 

• Técnica 

Observación: Según Gallardo (2017), esta técnica se caracteriza por 

ser un registro organizado válido y confiable para el recojo de la 

información, el cual hace uso de la vista para identificar actitudes y 

conductas de los distintos hechos o circunstancias que se suscitan en 

el ambiente objeto de estudio. Para aplicar la técnica de la 

observación se utilizó la lista de cotejo. 

• Instrumentos 

Lista de Cotejo: Según Tobón (2013), se presenta como un conjunto 

de indicadores de rendimiento que ofrecen una visión clara y objetiva 
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sobre si existen o no de ciertas cualidades en una prueba. Estos 

indicadores pueden adoptar tanto la forma de afirmaciones como de 

preguntas, facilitando la identificación de atributos específicos. Esta 

herramienta resulta fundamental para evaluar de manera estructurada 

y sistemática el cumplimiento de criterios y estándares predefinidos 

en diversos contextos de evaluación. 

En este sentido, para medir la variable dependiente, lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, se utilizó una 

lista de cotejo conformada por 20 ítems en escala dicotómica. 

 

3.4. TÉCNICAS PARA EL PROCESAMIENTO Y ANÁLISIS DE LA 

INFORMACIÓN 

3.4.1. PARA LA PRESENTACIÓN DE DATOS 

Para tratar estadísticamente los datos obtenidos, se utilizó lo 

siguiente: 

• Cuadros de distribución de frecuencias. Se representó la 

información y los datos obtenidos de una de las variables que se 

observará en la tabla de distribución. 

• Representaciones gráficas. Se representó los datos a través de 

gráficos de barras y figuras. 

• Mediciones estadísticas, para hallar la media se sumó todos los 

números obtenidos en el conjunto de datos y luego al dividir entre 

el número de valores del conjunto. La mediana es el valor medio 

cuando un conjunto de datos se ordena de menor a mayor. 

 

3.4.2. PARA EL ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE LOS DATOS 

Una vez concluida la fase de recolección de datos, estos fueron 

procesados mediante los programas Excel y SPSS, siendo este último 

utilizado especialmente para la prueba y contraste de hipótesis. El 

tratamiento estadístico permitió generar un conjunto de tablas y 
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figuras que reflejan los resultados obtenidos de manera clara y 

organizada. 

 

Cada una de estas representaciones fue analizada, descrita e 

interpretada con el propósito de ofrecer una visión comprensiva y 

detallada de los hallazgos. Se abordaron tanto los resultados 

descriptivos, presentados en gráficos y tablas comparativas, como los 

resultados inferenciales, producto del análisis estadístico orientado a 

verificar las hipótesis de investigación. 

 

La información se presenta de forma ordenada y comparativa, 

teniendo en cuenta cada una de las dimensiones de la variable en 

estudio, lo que permite identificar tendencias, patrones y relaciones 

significativas dentro de los datos recolectados. 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS 

 
4.1. PROCESAMIENTO DE DATOS 

4.1.1. RESULTADOS DEL PRE TEST 

a) Referencia  

Se evidencia el resultado alcanzado del pre test que se ejecutó 

con la investigación: Los textos ícono verbales para desarrollar la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna en los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial N° 

003 Laurita Vicuña Pino, Huánuco – 2023.  

Estuvo constituida por dos grupos de estudio, que hacían un 

total de 50 niños de las secciones del aula Lila y Rojo; el grupo 

experimental estaba conformado por 23 niños en formación de 5 años 

de edad del aula Lila y al grupo control que estaba conformado por 27 

niños en formación de 5 años de edad del aula Rojo. Donde se recopiló 

información empleando el instrumento Lista de Cotejo, en consecuencia, 

se expuso los 20 indicadores: 

 

1. Menciona cuál es el título del texto. 

2. Identifica los personajes del texto. 

3. Describe a los personajes principales del texto.  

4. Verbaliza frases que escucha del texto. 

5. Nombra qué acciones realizan los personajes en el texto. 

6. Se identifica con un personaje del texto. 

7. Reconoce las palabras conocidas del texto. 

8. Predice el contenido del texto. 

9. Crea un nuevo título teniendo en cuenta los indicios que presenta 

el texto. 

10. Interpreta el contenido del texto. 

11. Pregunta sobre lo que le interesa saber o lo que no ha 

comprendido del texto. 
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12. Infiere el final del texto. 

13. Dibuja lo que más le gustó del texto. 

14. Reconoce los escenarios que aparecen en el texto.  

15. Reflexiona sobre las características de los personajes del texto. 

16. Evalúa el final del texto. 

17. Realiza calificativos según su criterio teniendo en cuenta la 

información del texto. 

18. Reflexiona sobre lo que le gusta o no le gusta del texto. 

19. Evalúa las acciones del personaje principal del texto. 

20. Reflexiona y menciona un destino diferente para un personaje del 

texto. 
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Tabla 3

 
Resultados del pre test del grupo experimental y grupo control de los estudiantes de 5 años de la I.E.I. N° 003 Laurita Vicuña Pino, Huánuco – 2023

 
PRE TEST 

  
GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL 

N° INDICADORES 
SI NO TOTAL SI NO TOTAL 

fi % fi % fi % fi % fi % fi % 

1 Menciona cuál es el título del texto. 16 69.57% 7 30.43% 23 100% 20 69.57% 7 30.43% 27 100% 

2 Identifica los personajes del texto. 10 43.48% 13 56.52% 23 100% 9 43.48% 18 56.52% 27 100% 

3 Describe a los personajes principales del texto.  10 43.48% 13 56.52% 23 100% 12 44.44% 15 55.56% 27 100% 

4 Verbaliza frases que escucha del texto. 10 43.48% 13 56.52% 23 100% 14 51.85% 13 48.15% 27 100% 

5 
Nombra qué acciones realizan los personajes en el 

texto. 
10 43.48% 13 56.52% 23 100% 14 51.85% 13 48.15% 27 100% 

6 Se identifica con un personaje del texto.  14 60.87% 9 39.13% 23 100% 17 62.96% 10 37.04% 27 100% 

7 Reconoce las palabras conocidas del texto. 4 17.39% 19 82.61% 23 100% 5 18.52% 22 81.48% 27 100% 

8 Predice el contenido del texto. 5 21.74% 18 78.26% 23 100% 10 37.04% 17 62.96% 27 100% 

9 
Crea un nuevo título teniendo en cuenta los indicios 

que presenta el texto. 
8 34.78% 15 65.22% 23 100% 6 22.22% 21 77.78% 27 100% 

10 Interpreta el contenido del texto. 4 17.39% 19 82.61% 23 100% 9 33.33% 18 66.67% 27 100% 

11 
Pregunta sobre lo que le interesa saber o lo que no ha 

comprendido del texto. 
4 17.39% 19 82.61% 23 100% 8 29.63% 19 70.37% 27 100% 

12 Infiere el final del texto. 7 30.43% 16 69.57% 23 100% 6 22.22% 21 77.78% 27 100% 
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13 Dibuja lo que más le gustó del texto. 12 52.17% 11 47.83% 23 100% 17 62.96% 10 37.04% 27 100% 

14 Reconoce los escenarios que aparecen en el texto.  6 26.09% 17 73.91% 23 100% 10 37.04% 17 62.96% 27 100% 

15 
Reflexiona sobre las características de los personajes 

del texto. 
3 13.04% 20 86.96% 23 100% 3 11.11% 24 88.89% 27 100% 

16 Evalúa el final del texto. 7 30.43% 16 69.57% 23 100% 7 25.93% 20 74.07% 27 100% 

17 
Realiza calificativos según su criterio teniendo en 

cuenta la información del texto. 
3 13.04% 20 86.96% 23 100% 9 33.33% 18 66.67% 27 100% 

18 Reflexiona sobre lo que le gusta o no le gusta del texto. 7 30.43% 16 69.57% 23 100% 10 37.04% 17 62.96% 27 100% 

19 Evalúa las acciones del personaje principal del texto. 2 8.70% 21 91.30% 23 100% 7 25.93% 20 74.07% 27 100% 

20 
Reflexiona y menciona un destino diferente para un 

personaje del texto. 
3 13.04% 20 86.96% 23 100% 6 22.22% 21 77.78% 27 100% 

 
TOTAL 31.52% 68.48% 100.00% 37.13% 62.87% 100.00% 

Nota. Elaborado a partir de la Lista de cotejo 2023. 
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Análisis e interpretación:  

A partir de las obtenciones posteriores a la prueba en tabla 

anterior, se puede inferir lo siguiente: 

Grupo Experimental: 

La escala de (SI) Menciona cuál es el título del texto. Representa 

69.57%, mientras que el (NO) 30.34%.  

La escala de (SI) Identifica los personajes del texto. Representa 

43.48%, mientras que el (NO) 56.52%.  

La escala de (SI) Describe a los personajes principales del texto. 

Representa 43.48%, mientras que el (NO) 56.52%.  

La escala de (SI) Verbaliza frases que escucha del texto. 

Representa 43.48%, mientras que el (NO) 56.52%.  

La escala de (SI) Nombra qué acciones realizan los personajes 

en el texto. Representa 43.48%, mientras que el (NO) 56.52%.  

La escala de (SI) Se identifica con un personaje del texto. 

Representa 60.87%, mientras que el (NO) 39.13%. 

La escala de (SI) Reconoce las palabras conocidas del texto. 

Representa 17.39%, mientras que el (NO) 82.61%.  

La escala de (SI) Predice el contenido del texto. Representa 

21.74%, mientras que el (NO) 78.26%.  

La escala de (SI) Crea un nuevo título teniendo en cuenta los 

indicios que presenta el texto. Representa 34.78%, mientras que el (NO) 

65.22%. 

La escala de (SI) Interpreta el contenido del texto. Representa 

17.39%, mientras que el (NO) 82.61%. 
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La escala de (SI) Pregunta sobre lo que le interesa saber o lo que 

no ha comprendido del texto. Representa 17.39%, mientras que el (NO) 

82.61%. 

La escala de (SI) Infiere el final del texto. Representa 30.43%, 

mientras que el (NO) 69.57%. 

La escala de (SI) Dibuja lo que más le gustó del texto. Representa 

52.17%, mientras que el (NO) 47.83%. 

La escala de (SI) Reconoce los escenarios que aparecen en el 

texto. Representa 26.09%, mientras que el (NO) 73.91%. 

La escala de (SI) Reflexiona sobre las características de los 

personajes del texto. Representa 13.04%, mientras que el (NO) 86.96%. 

La escala de (SI) Evalúa el final del texto. Representa 30.43%, 

mientras que el (NO) 69.57%. 

La escala de (SI) Realiza calificativos según su criterio teniendo 

en cuenta la información del texto. Representa 13.04%, mientras que el 

(NO) 86.96%. 

La escala de (SI) Reflexiona sobre lo que le gusta o no le gusta 

del texto. Representa 30.43%, mientras que el (NO) 69.57%. 

La escala de (SI) Evalúa las acciones del personaje principal del 

texto. Representa 8.70%, mientras que el (NO) 91.30%. 

La escala de (SI) Reflexiona y menciona un destino diferente para 

un personaje del texto. Representa 13.04%, mientras que el (NO) 

86.96%. 

Grupo Control: 

La escala de (SI) Menciona cuál es el título del texto. Representa 

69.57%, mientras que el (NO) 30.43%.  
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La escala de (SI) Identifica los personajes del texto. Representa 

43.48%, mientras que el (NO) 56.52%.  

La escala de (SI) Describe a los personajes principales del texto. 

Representa 44.44%, mientras que el (NO) 55.56%.  

La escala de (SI) Verbaliza frases que escucha del texto. 

Representa 51.85%, mientras que el (NO) 48.15%.  

La escala de (SI) Nombra qué acciones realizan los personajes 

en el texto. Representa 51.85%, mientras que el (NO) 48.15%.  

La escala de (SI) Se identifica con un personaje del texto. 

Representa 62.96%, mientras que el (NO) 37.04%. 

La escala de (SI) Reconoce las palabras conocidas del texto. 

Representa 18.52%, mientras que el (NO) 81.48%.  

La escala de (SI) Predice el contenido del texto. Representa 

37.04%, mientras que el (NO) 62.96%.  

La escala de (SI) Crea un nuevo título teniendo en cuenta los 

indicios que presenta el texto. Representa 22.22%, mientras que el (NO) 

77.78%. 

La escala de (SI) Interpreta el contenido del texto. Representa 

33.33%, mientras que el (NO) 66.67%. 

La escala de (SI) Pregunta sobre lo que le interesa saber o lo que 

no ha comprendido del texto. Representa 29.63%, mientras que el (NO) 

70.37%. 

La escala de (SI) Infiere el final del texto. Representa 22.22%, 

mientras que el (NO) 77.78%. 

La escala de (SI) Dibuja lo que más le gustó del texto. Representa 

62.96%, mientras que el (NO) 37.04%. 



 

 
67 

La escala de (SI) Reconoce los escenarios que aparecen en el 

texto. Representa 37.04%, mientras que el (NO) 62.96%. 

La escala de (SI) Reflexiona sobre las características de los 

personajes del texto. Representa 11.11%, mientras que el (NO) 88.89%. 

La escala de (SI) Evalúa el final del texto. Representa 25.93%, 

mientras que el (NO) 74.07%. 

La escala de (SI) Realiza calificativos según su criterio teniendo 

en cuenta la información del texto. Representa 33.33%, mientras que el 

(NO) 66.67%. 

La escala de (SI) Reflexiona sobre lo que le gusta o no le gusta 

del texto. Representa 37.04%, mientras que el (NO) 62.96%. 

La escala de (SI) Evalúa las acciones del personaje principal del 

texto. Representa 25.93%, mientras que el (NO) 74.07%. 

La escala de (SI) Reflexiona y menciona un destino diferente para 

un personaje del texto. Representa 22.22%, mientras que el (NO) 

77.78%. 
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Figura 1 
 
Resultados del pre test del grupo experimental y del grupo control de la aplicación de: Los 

textos ícono verbales para desarrollar la competencia lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna en los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial N° 003 

Laurita Vicuña Pino, Huánuco – 2023 

 

 
 
Nota. Tabla 3 – Obtención del Pre test del grupo experimental y grupo control de los 

estudiantes de 5 años de la I.E.I. N° 003 Laurita Vicuña Pino, Huánuco – 2023. 

 

Análisis e interpretación  

Conforme al resultado que se observa en la tabla 3 y la figura 1, 

en referencia al pre test, se puede inferir que:  

En el grupo experimental, solo el 31.52 % de los estudiantes 

demostraban una significancia en desarrollo de la competencia lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna y el 68.48 % no 

presentaban evidencias de logro.  

Frente a los resultados de la investigación, hay que destacar que 

los estudiantes de 5 años de la sección Lila tienen problemas en relación 

con la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna. No pueden identificar las claves importantes en los textos como 

elementos icónicos, pistas, palabras, letras a menudo provoca 
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problemas de atención en la realización de las actividades de 

aprendizaje. 

En el grupo control únicamente el 37.13 % de los estudiantes 

han demostrado progresos relacionados con la competencia lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna, en el 62.87 % restante se 

evidencia que no hay progresos significativos. 

Frente a los resultados de la investigación, los estudiantes de la 

sección Rojo muestra un mejor desempeño en la competencia lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna respecto al grupo 

experimental. 

Según los resultados mencionados del pre test, se puede llegar 

a la conclusión de que la mayoría de los estudiantes del grupo 

experimental y también del grupo control no desarrollaron la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. 

Como se evidencia en los resultados que nos muestra la tabla 3 y la 

figura 1. 
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4.1.2. RESULTADOS DEL POST-TEST 

Referencia: Se evidencia el resultado alcanzado del post test 

que se ejecutó con la investigación: Los textos ícono verbales para 

desarrollar la competencia lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna en los niños de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial N° 003 Laurita Vicuña Pino, Huánuco – 2023. 

Estuvo constituida por dos grupos de estudio, que hacían un total 

de 50 infantes de las secciones del aula Lila y Rojo; el grupo 

experimental estaba conformado por 23 estudiantes de 5 años de edad 

del aula Lila y al grupo control que estaba conformado por 27 estudiantes 

de 5 años de edad del aula Rojo. Donde se recopiló información 

empleando el instrumento Lista de Cotejo, en consecuencia, se expuso 

los 20 indicadores: 

1. Menciona cuál es el título del texto. 

2. Identifica los personajes del texto. 

3. Describe a los personajes principales del texto.  

4. Verbaliza frases que escucha del texto. 

5. Nombra qué acciones realizan los personajes en el texto. 

6. Se identifica con un personaje del texto. 

7. Reconoce las palabras conocidas del texto. 

8. Predice el contenido del texto. 

9. Crea un nuevo título teniendo en cuenta los indicios que presenta 

el texto. 

10. Interpreta el contenido del texto. 

11. Pregunta sobre lo que le interesa saber o lo que no ha 

comprendido del texto. 

12. Infiere el final del texto. 

13. Dibuja lo que más le gustó del texto. 

14. Reconoce los escenarios que aparecen en el texto.  

15. Reflexiona sobre las características de los personajes del texto. 

16. Evalúa el final del texto. 



 

 
71 

17. Realiza calificativos según su criterio teniendo en cuenta la 

información del texto. 

18. Reflexiona sobre lo que le gusta o no le gusta del texto. 

19. Evalúa las acciones del personaje principal del texto. 

20. Reflexiona y menciona un destino diferente para un personaje del 

texto. 
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Tabla 4

 
Resultados del post-test del grupo experimental y grupo control de los estudiantes de 5 años de la I.E.I. N° 003 Laurita Vicuña Pino, Huánuc0 – 2023

 
POST TEST 

 GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL 

N° INDICADORES SI 
 

NO TOTAL 
 

SI 
 

NO 
 

TOTAL 
 

  fi % fi % fi % fi % fi % fi % 

1 Menciona cuál es el título del texto. 21 91.30% 2 8.70% 23 100% 20 74.07% 7 25.93% 27 100% 

2 Identifica los personajes del texto. 22 95.65% 1 4.35% 23 100% 14 51.85% 13 48.15% 27 100% 

3 Describe a los personajes principales del texto. 21 91.30% 2 8.70% 23 100% 15 55.56% 12 44.44% 27 100% 

4 Verbaliza frases que escucha del texto. 21 91.30% 2 8.70% 23 100% 15 55.56% 12 44.44% 27 100% 

5 
Nombra qué acciones realizan los personajes en el 

texto. 
22 95.65% 1 4.35% 23 100% 16 59.26% 11 40.74% 27 100% 

6 Se identifica con un personaje del texto. 20 86.96% 3 13.04% 23 100% 18 66.67% 9 33.33% 27 100% 

7 Reconoce las palabras conocidas del texto. 21 91.30% 2 8.70% 23 100% 5 18.52% 22 81.48% 27 100% 

8 Predice el contenido del texto. 20 86.96% 3 13.04% 23 100% 8 29.63% 19 70.37% 27 100% 

9 
Crea un nuevo título teniendo en cuenta los indicios 

que presenta el texto. 
21 91.30% 2 8.70% 23 100% 8 29.63% 19 70.37% 27 100% 

10 Interpreta el contenido del texto. 22 95.65% 1 4.35% 23 100% 9 33.33% 18 66.67% 27 100% 

11 
Pregunta sobre lo que le interesa saber o lo que no ha 

comprendido del texto. 
21 91.30% 2 8.70% 23 100% 10 37.04% 17 62.96% 27 100% 

12 Infiere el final del texto. 20 86.96% 3 13.04% 23 100% 7 25.93% 20 74.07% 27 100% 



 

 
73 

13 Dibuja lo que más le gustó del texto. 21 91.30% 2 8.70% 23 100% 20 74.07% 7 25.93% 27 100% 

14 Reconoce los escenarios que aparecen en el texto. 22 95.65% 1 4.35% 23 100% 9 33.33% 18 66.67% 27 100% 

15 
Reflexiona sobre las características de los personajes 

del texto. 
21 91.30% 2 8.70% 23 100% 6 22.22% 21 77.78% 27 100% 

16 Evalúa el final del texto. 20 86.96% 3 13.04% 23 100% 9 33.33% 18 66.67% 27 100% 

17 
Realiza calificativos según su criterio teniendo en 

cuenta la información del texto. 
22 95.65% 1 4.35% 23 100% 13 48.15% 14 51.85% 27 100% 

18 Reflexiona sobre lo que le gusta o no le gusta del texto. 21 91.30% 2 8.70% 23 100% 13 48.15% 14 51.85% 27 100% 

19 Evalúa las acciones del personaje principal del texto. 21 91.30% 2 8.70% 23 100% 15 55.56% 12 44.44% 27 100% 

20 
Reflexiona y menciona un destino diferente para un 

personaje del texto. 
22 95.65% 1 4.35% 23 100% 10 37.04% 17 62.96% 27 100% 

 TOTAL 91.74% 8.26% 100.00% 44.44% 55.56% 100.00% 

Nota. Elaborado a partir de la Lista de cotejo 2023. 
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Análisis e interpretación:  

A partir de los obtenidos posteriores a la prueba en tabla anterior, 

se puede inferir lo siguiente: 

Grupo Experimental: 

La escala de (SI) Menciona cuál es el título del texto. Representa 

91.30%, mientras que el (NO) 8.70%.  

La escala de (SI) Identifica los personajes del texto. Representa 

95.65%, mientras que el (NO) 4.35%.  

La escala de (SI) Describe a los personajes principales del texto. 

Representa 91.30%, mientras que el (NO) 8.70%.  

La escala de (SI) Verbaliza frases que escucha del texto. 

Representa 91.30%, mientras que el (NO) 8.70%.  

La escala de (SI) Nombra qué acciones realizan los personajes 

en el texto. Representa 95.65%, mientras que el (NO) 4.35%.  

La escala de (SI) Se identifica con un personaje del texto. 

Representa 86.96%, mientras que el (NO) 13.04%. 

La escala de (SI) Reconoce las palabras conocidas del texto. 

Representa 91.30%, mientras que el (NO) 8.70%.  

La escala de (SI) Predice el contenido del texto. Representa 

86.96%, mientras que el (NO) 13.04%.  

La escala de (SI) Crea un nuevo título teniendo en cuenta los 

indicios que presenta el texto. Representa 91.30%, mientras que el (NO) 

8.70%. 

La escala de (SI) Interpreta el contenido del texto. Representa 

95.65%, mientras que el (NO) 4.35%. 
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La escala de (SI) Pregunta sobre lo que le interesa saber o lo que 

no ha comprendido del texto. Representa 91.30%, mientras que el (NO) 

8.70%. 

La escala de (SI) Infiere el final del texto. Representa 86.96%, 

mientras que el (NO) 13.04%. 

La escala de (SI) Dibuja lo que más le gustó del texto. Representa 

91.30%, mientras que el (NO) 8.70%. 

La escala de (SI) Reconoce los escenarios que aparecen en el 

texto. Representa 95.65%, mientras que el (NO) 4.35%. 

La escala de (SI) Reflexiona sobre las características de los 

personajes del texto. Representa 91.30%, mientras que el (NO) 8.70%. 

La escala de (SI) Evalúa el final del texto. Representa 86.96%, 

mientras que el (NO) 13.04%. 

La escala de (SI) Realiza calificativos según su criterio teniendo 

en cuenta la información del texto. Representa 95.65%, mientras que el 

(NO) 4.35%. 

La escala de (SI) Reflexiona sobre lo que le gusta o no le gusta 

del texto. Representa 91.30%, mientras que el (NO) 8.70%. 

La escala de (SI) Evalúa las acciones del personaje principal del 

texto. Representa 91.30%, mientras que el (NO) 8.70%. 

La escala de (SI) Reflexiona y menciona un destino diferente para 

un personaje del texto. Representa 95.65%, mientras que el (NO) 4.35%. 

Grupo Control: 

La escala de (SI) Menciona cuál es el título del texto. Representa 

74.07%, mientras que el (NO) 25.93%.  

La escala de (SI) Identifica los personajes del texto. Representa 

51.85%, mientras que el (NO) 48.15%.  
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La escala de (SI) Describe a los personajes principales del texto. 

Representa 55.56%, mientras que el (NO) 44.44%.  

La escala de (SI) Verbaliza frases que escucha del texto. 

Representa 55.56%, mientras que el (NO) 44.44%.  

La escala de (SI) Nombra qué acciones realizan los personajes 

en el texto. Representa 59.26%, mientras que el (NO) 40.74%.  

La escala de (SI) Se identifica con un personaje del texto. 

Representa 66.67%, mientras que el (NO) 33.33%. 

La escala de (SI) Reconoce las palabras conocidas del texto. 

Representa 18.52%, mientras que el (NO) 81.48%.  

La escala de (SI) Predice el contenido del texto. Representa 

29.63%, mientras que el (NO) 70.37%.  

La escala de (SI) Crea un nuevo título teniendo en cuenta los 

indicios que presenta el texto. Representa 29.63%, mientras que el (NO) 

70.37%. 

La escala de (SI) Interpreta el contenido del texto. Representa 

33.33%, mientras que el (NO) 66.67%. 

La escala de (SI) Pregunta sobre lo que le interesa saber o lo que 

no ha comprendido del texto. Representa 37.04%, mientras que el (NO) 

62.96%. 

La escala de (SI) Infiere el final del texto. Representa 25.93%, 

mientras que el (NO) 74.07%. 

La escala de (SI) Dibuja lo que más le gustó del texto. Representa 

74.07%, mientras que el (NO) 25.93%. 

La escala de (SI) Reconoce los escenarios que aparecen en el 

texto. Representa 33.33%, mientras que el (NO) 66.67%. 
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La escala de (SI) Reflexiona sobre las características de los 

personajes del texto. Representa 22.22%, mientras que el (NO) 77.78%. 

La escala de (SI) Evalúa el final del texto. Representa 33.33%, 

mientras que el (NO) 66.67%. 

La escala de (SI) Realiza calificativos según su criterio teniendo 

en cuenta la información del texto. Representa 48.15%, mientras que el 

(NO) 51.85%. 

La escala de (SI) Reflexiona sobre lo que le gusta o no le gusta 

del texto. Representa 48.15%, mientras que el (NO) 51.85%. 

La escala de (SI) Evalúa las acciones del personaje principal del 

texto. Representa 55.56%, mientras que el (NO) 44.44%. 

La escala de (SI) Reflexiona y menciona un destino diferente para 

un personaje del texto. Representa 37.07%, mientras que el (NO) 

62.96%. 
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Figura 2 

 

Obtención de la aplicación del post test: Los textos ícono verbales para desarrollar la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en los niños de 5 

años de la Institución Educativa Inicial N° 003 Laurita Vicuña Pino, Huánuco – 2023 

 

 

 
Nota. Resultados del post-test del grupo experimental y grupo control de los estudiantes 

de 5 años de la I.E.I. N° 003 Laurita Vicuña Pino, Huánuco – 2023.  

 
 

Análisis e interpretación  

De lo anterior, en el grupo experimental, de los 23 estudiantes 

participantes, el 91.74 % desarrollaron la capacidad lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna y solo el 8.26 % presentaron 

deficiencias en la competencia. Esto indica que los estudiantes en formación 

de 5 años de la sección Lila desarrollaron la competencia lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua materna gracias a la aplicación de los textos 

ícono verbales. 

Por su parte, en el grupo control, de los 27 estudiantes participantes, 

el 44.44 % presentaron evidencias de haberse desarrollado la competencia 

lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna y aún un 55.56 % 

presentaban deficiencias en esto. 
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Frente a lo descrito en los resultados podemos evidenciar que los 

estudiantes de 5 años de edad, del aula Rojo, tienen una deficiencia en el 

desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos ya que no 

fueron objeto de estudio con la aplicación de los textos ícono verbales, 

evidenciándose la diferencia con el grupo experimental. 

Según los resultados mencionados, concluimos que los textos ícono 

verbales mejoró significativamente al desarrollo de la competencia lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, pues en el grupo 

experimental sí que se ha llegado al 91.74 % de los estudiantes que ponen 

en marcha la competencia, en comparación de los resultados del grupo 

control, donde sólo el 44.44 % de los estudiantes evidencian el desarrollo de 

la competencia mencionada. 

4.1.3. RESULTADOS DE LAS DIMENSIONES LEE DIVERSOS TIPOS 

DE TEXTOS ESCRITOS EN SU LENGUA MATERNA 

Dimensión: Obtiene información del texto escrito 

Tabla 5 

Obtención del pre test y post test: de la dimensión obtiene información del texto escrito para 

desarrollar la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en los 

niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial N° 003 Laurita Vicuña Pino, Huánuco – 

2023 

 

N° INDICADORES 

PRE TEST POS TEST 

SI SI 

FI % FI % 

1 Menciona cuál es el título del texto. 16 69.57
% 

21 91.30
% 

2 Identifica los personajes del texto. 10 43.48
% 

22 95.65
% 

3 Describe los personajes principales del 
texto. 

10 43.48
% 

21 91.30
% 

4 Verbaliza frases que escucha del texto. 10 43.48
% 

21 91.30
% 

5 Nombra qué acciones realizan los 
personajes en el texto. 

10 43.48
% 

22 95.65
% 

6 Se identifica con un personaje del texto. 14 60.87
% 

20 86.96
% 

7 Reconoce las palabras conocidas del 
texto. 

4 17.39
% 

21 91.30
% 

TOTAL 33.33% 66.67% 

 

Nota. Lista de cotejo del pretest y post test. 
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Figura 3 

 

Obtención del pre test y post test: de la dimensión obtiene información del texto escrito para 

desarrollar la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en los 

niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial N° 003 Laurita Vicuña Pino, Huánuco – 

2023 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Análisis e interpretación  

Los resultados obtenidos en la tabla muestran una mejora 

significativa en el desempeño de los infantes de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial N° 003 Laurita Vicuña Pino en cuanto a la capacidad de 

obtiene información del texto escrito después de la intervención con los 

textos ícono verbales. En el pretest, solo el 69.57% de los infantes podía 

mencionar el título del texto, mientras que en el post test este porcentaje 

aumentó a 91.30%. Asimismo, la capacidad para identificar a los 

personajes del texto pasó de un 43.48% a un 95.65%, y la habilidad para 

describir a los personajes principales también experimentó una mejora, 

pasando de un 43.48% a un 91.30%. El porcentaje de niños que podía 

verbalizar frases escuchadas del texto aumentó de un 43.48% a un 

91.30%, lo que refleja una mejor retención y expresión verbal. Del mismo 

modo, la habilidad para nombrar las acciones de los personajes subió de 
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un 43.48% a un 95.65%. Además, el porcentaje de niños que se 

identificaba con algún personaje pasó de un 60.87% a un 86.96%, lo que 

sugiere un mayor nivel de empatía con los personajes del texto. El 

proceso de formación más notable se vio en el reconocimiento de 

palabras conocidas, que aumentó de un 17.39% a un 91.30%, lo que 

evidencia un avance significativo en el vocabulario y la comprensión 

lectora. En conjunto, resultados muestran un incremento general del 

desempeño de los niños de un 33.33% en el pre test a un 66.67% en el 

post test, lo que indica que los textos ícono verbales han sido altamente 

efectivos para desarrollar la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna. La intervención mejoró significativamente 

los indicadores evaluados, especialmente en la identificación de 

personajes, la comprensión de acciones, la verbalización de frases y el 

reconocimiento de palabras, evidenciando un avance integral la 

capacidad obtiene información del texto escrito. 

 

Dimensión: Infiere e interpreta información del texto escrito 

 

Tabla 6 

 

Obtención del pre test y pos test: de la dimensión Infiere e interpreta información del texto 

escrito para desarrollar la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna en los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial N° 003 Laurita Vicuña Pino, 

Huánuco – 2023 

 

N° INDICADOR 

PRE TEST POS TEST 

SI SI 

FI % FI % 

8 Predice el contenido del texto. 5 21.74% 20 86.96% 

9 
Crea un nuevo título teniendo en 
cuenta los indicios que presenta el 
texto. 

8 34.78% 21 91.30% 

10 Interpreta el contenido del texto. 4 17.39% 22 95.65% 

11 
Pregunta sobre lo que le interesa saber 
o lo que no ha comprendido del texto. 

4 17.39% 21 91.30% 

12 Infiere el final del texto. 7 30.43% 20 86.96% 

13 Dibuja lo que más le gustó del texto. 12 52.17% 21 91.30% 

14 
Reconoce los escenarios que 
aparecen en el texto 

6 26.09% 22 95.65% 

TOTAL 24% 76% 

 

Nota. Lista de cotejo del pre test y post test. 
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Figura 4 

 

Obtención del pretest y post test: de la dimensión Infiere e interpreta información del texto 

escrito para desarrollar la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna en los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial N° 003 Laurita Vicuña Pino, 

Huánuco – 2023 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Análisis e interpretación  

 

Los resultados obtenidos del pretest y post test en la dimensión 

Infiere e interpreta información del texto escrito muestran un avance 

significativo en la capacidad de los infantes de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial N° 003 Laurita Vicuña Pino para inferir e interpretar 

información a partir de textos escritos en su lengua materna. En el pre 

test, solo el 21.74% de los infantes podía predecir el contenido del texto, 

mientras que en el post test este porcentaje se incrementó 

considerablemente al 86.96%. La habilidad de los niños para crear un 

nuevo título basándose en los indicios del texto también mejoró, pasando 

de un 34.78% en el pre test a un 91.30% en el post test. En cuanto a la 

interpretación del contenido del texto, solo el 17.39% de los niños podía 

hacerlo inicialmente, mientras que después de la intervención este 

porcentaje aumentó a un 95.65%. La capacidad de los niños para hacer 

preguntas sobre lo que les interesa o no han asimilado del texto pasó de 

un 17.39% a un 91.30%, lo que refleja una mejora en su curiosidad y 
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comprensión. Asimismo, el porcentaje de niños que infiere el final del 

texto aumentó de un 30.43% en el pre test a un 86.96% en el post test. 

En cuanto a la expresión creativa, la cantidad de niños que dibujaron lo 

que más les gustó del texto subió de un 52.17% a un 91.30%, lo que 

demuestra un mayor involucramiento con el contenido del texto. 

Finalmente, la capacidad para reconocer los escenarios descritos en el 

texto aumentó de un 26.09% en el pre test a un 95.65% en el post test. 

En general, los resultados totales muestran una mejora sustancial en la 

capacidad infiere e interpreta información del texto escrito, pasando de 

un 23.83% en el pre test a un 76.17% en el post test, lo que refleja que 

la intervención con textos ícono verbales fue muy efectiva. 

 

Dimensión: Reflexiona y evalúa el contenido, la forma y contexto 

del texto escrito 

 

Tabla 7 

 

Obtención del pre test y post test: de la dimensión Reflexiona y evalúa el contenido, la forma 

y contexto del texto escrito para desarrollar la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna en los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial N° 003 

Laurita Vicuña Pino, Huánuco – 2023 

 

N° INDICADOR 

PRE TEST POS TEST 

SI SI 

FI % FI % 

15 
Reflexiona sobre las características de los 
personajes del texto. 

3 13.04% 21 91.30% 

16 Evalúa el final del texto. 7 30.43% 20 86.96% 

17 
Realiza calificativos según su criterio teniendo en 
cuenta la información del texto. 

3 13.04% 22 95.65% 

18 
Reflexiona sobre lo que le gusta o no le gusta del 
texto. 

7 30.43% 21 91.30% 

19 
Evalúa las acciones del personaje principal del 
texto. 

2 8.70% 21 91.30% 

20 
Reflexiona y menciona un destino diferente para un 
personaje del texto. 

3 13.04% 22 95.65% 

TOTAL 16% 84% 

 

Nota. Lista de cotejo del pre test y post test. 

 

Figura 5 

Obtención del pre test y post test: de la dimensión Reflexiona y evalúa el contenido, la forma 

y contexto del texto escrito para desarrollar la competencia lee diversos tipos de textos 



 

 
84 

escritos en su lengua materna en los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial N° 003 

Laurita Vicuña Pino, Huánuco – 2023 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Análisis e interpretación  

Los resultados obtenidos del pre test y post test en la dimensión 

Reflexiona y evalúa el contenido, la forma y contexto del texto escrito 

demuestran un avance notable en la capacidad de los niños de 5 años 

de la Institución Educativa Inicial N° 003 Laurita Vicuña Pino para 

reflexionar y evaluar los textos escritos. Al inicio del estudio, solo el 

13.04% de los niños reflexionaba sobre las características de los 

personajes, porcentaje que aumentó al 91.30% en el post test. En cuanto 

a la evaluación del final del texto, los resultados mejoraron del 30.43% 

al 86.96%. La habilidad de realizar calificativos basados en la 

información del texto subió del 13.04% al 95.65%, lo que evidencia una 

mayor capacidad crítica en los niños. Además, la reflexión sobre lo que 

les gusta o no les gusta del texto se incrementó del 30.43% al 91.30%, 

mostrando un mayor involucramiento emocional con la lectura. La 

evaluación de las acciones del personaje principal también experimentó 

un crecimiento significativo, del 8.70% al 91.30%. Por último, la reflexión 

sobre un destino diferente para los personajes del texto aumentó del 

13.04% en el pre test al 95.65% en el post test. En general, el desarrollo 

de la dimensión total pasó de un 16.45% en el pre test a un 83.55% en 
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el post test, lo que refleja un progreso considerable en la capacidad de 

reflexiona y evalúa el contenido, la forma y contexto del texto escrito de 

los niños tras la intervención con textos ícono verbales. 

 

4.1. CONTRASTACIÓN Y PRUEBA DE HIPÓTESIS 

4.2.1. CONTRASTACIÓN DE RESULTADOS: 

Tabla 8 
 
Tabla comparativa de los resultados del pretest y post test del grupo control y grupo 

experimental de los estudiantes en los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial 

N° 003 Laurita Vicuña Pino, Huánuco - 2023 

GRUPO DE ESTUDIO 
PORCENTAJE 

DIFERENCIA 
PRE - TEST POST-TEST 

CONTROL 37.13% 44.44% 7.31% 

EXPERIMENTAL 31.52% 91.74% 60.22% 

Nota. Elaborado a partir de los datos obtenidos en el pretest y post test. 

Figura 6 
 
Tabla comparativa de los resultados del pretest y post test del grupo control y grupo 

experimental de los estudiantes en los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial 

N° 003 Laurita Vicuña Pino, Huánuco – 2023 

 

 

Nota. La figura muestra la diferencia que existe entre el pretest y el post test en la 

competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en los niños de 5 

años de la Institución Educativa Inicial N° 003 Laurita Vicuña Pino, Huánuco – 2023. 
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Análisis e interpretación 

• Tal como se observa en la Tabla 8 y la Figura 6, para el grupo 

experimental en el pre test se evidencia que un 31.52% de los 

estudiantes alcanzaban logros en la competencia “Lee diversos tipos 

de textos escritos en su lengua materna”. Tras la intervención 

pedagógica con textos ícono verbales, en el post test se observa un 

significativo incremento al 91.74%, lo cual representa una diferencia de 

60.22%. Este resultado evidencia que el uso de textos ícono verbales 

tuvo un impacto altamente positivo en el desarrollo de dicha 

competencia lectora. 

 

• Asimismo, en la Tabla 8 y la Figura 6 se puede apreciar que el grupo 

control obtuvo un 37.13% en el pre test, y en el post test alcanzó un 

44.44%, reflejando una diferencia de apenas 7.31%. Esta variación 

mínima indica que, al no haber sido aplicada la intervención con textos 

ícono verbales, no se logró una mejora significativa en el desarrollo de 

la competencia lectora en dicho grupo. 

 

• Estos resultados permiten concluir que la estrategia de intervención con 

textos ícono verbales ha contribuido de manera efectiva al 

fortalecimiento de la competencia “Lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna” en los estudiantes del grupo experimental, 

generando un avance sustancial en comparación con el grupo control. 

 

4.2.2. PRUEBA DE NORMALIDAD 

Tabla 9 

 

Pruebas de normalidad de la variable competencia lee diversos tipos de textos en su 

lengua materna 

 
  Shapiro-Wilk 
 Grupo Estadístico gl Sig. 

Pruebas 
Pre test GE 0.891 23 0.016 

Post Test GE 0.413 23 0.000 
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Pre test GC 0.941 27 0.128 

Post Test GC 0.875 27 0.004 

Nota. Elaborado a partir del procesamiento estadístico de los datos. 

 
De la tabla anterior se puede apreciar que el p-valor para el pre y 

post test de ambos grupos en la prueba de normalidad es menor a 0.05, 

observado en la columna de Shapiro-Wilk. Se escogió esta prueba debido 

a que la muestra tiene como cantidad 23 estudiantes para el grupo 

experimental y 27 para el grupo control, por lo que es menor a 30.  

De acuerdo con los resultados podemos afirmar que nos 

encontramos frente a distribuciones no normales, por lo que se usó el 

estadístico de prueba de U de Mann-Whitney para muestras 

independientes para la prueba de hipótesis. 

 

4.2.3. CONTRASTACIÓN DE LA HIPÓTESIS GENERAL 

HGi: Los textos ícono verbales influyen significativamente para desarrollar 

la competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna en los 

niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, 

Huánuco - 2023. 

HG0: Los textos ícono verbales no influyen significativamente la 

competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna en los 

niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, 

Huánuco - 2023. 

 

Tabla 10  
 
Estadísticos para la variable competencia lee diversos tipos de textos en su lengua 

materna 

 
Test Grupo Media DS 

Pre test 
Grupo Experimental 26.30 5.76 

Grupo Control 26.15 4.37 

Post Test 
Grupo Experimental 38.22 4.95 

Grupo Control 28.97 5.26 

Nota. Elaborado a partir del procesamiento estadístico de los datos. 
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Interpretación y análisis 

En la tabla 10 se puede observar que para el pre test ambos grupos 

tenían niveles similares de competencia lee diversos tipos de textos en su 

lengua materna, a diferencia del post test donde se puede observar una 

mejora significativa en el grupo experimental.  

 
Tabla 11  
 
Prueba de U de Mann-Whitney para la hipótesis general 

  
Pre test (Grupo 

Experimental vs Grupo 
Control) 

Post Test (Grupo 
Experimental vs 
Grupo Control) 

U de Mann-Whitney 292.500 52.000 
Z -0.352 -5.208 

Sig. asintótica(bilateral) 0.725 0.000 

Nota. Elaborado a partir del procesamiento estadístico de los datos. 

Interpretación y análisis 

En la Tabla 11 se puede observar que mediante la prueba de U de 

Mann-Whitney para la hipótesis general: 

Al comparar el Pre test de ambos grupos, se obtiene un nivel de 

significancia p= 0.725 > 0.05, lo cual significa que no existen diferencias 

significativas antes de aplicar los textos íconos verbales, en otras palabras, 

ambos grupos obtuvieron niveles similares de competencia lee diversos 

tipos de textos en su lengua materna.  

Comparando el Post test de ambos grupos podemos observar un 

nivel de significancia de p=0.000, lo cual significa que existen diferencias 

significativas después de aplicar los textos íconos verbales al grupo 

experimental, en otras palabras, ambos grupos obtuvieron niveles 

diferentes de competencia lee diversos tipos de textos en su lengua 

materna. 

A partir de los obtenidos, la hipótesis nula ha sido rechazada y la 

alternativa aceptada. Por lo tanto, se concluye que los textos ícono verbales 

son significativos para el desarrollo de la competencia para leer diversos 

tipos de textos en lengua materna en los niños de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, Huánuco, en el año 2023. 
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4.2.4. CONTRASTACIÓN DE LA HIPÓTESIS ESPECÍFICA 1 

HE1i: El nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna, influye significativamente antes de la experimentación 

en los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña 

Pino, Huánuco - 2023. 

 

HE10: El nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna, no influye significativamente antes de la 

experimentación en los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial 

Laurita Vicuña Pino, Huánuco - 2023. 

 
Tabla 12  
 
Nivel de cumplimiento de los indicadores de la prueba de entrada para evaluar la 

competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna del grupo control y grupo 

experimental de los estudiantes en los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial 

N° 003 Laurita Vicuña Pino, Huánuco – 2023 

 

Respuestas 

Grupo 

Experimental Control 

Porcentaje 

Sí 31.52% 37.13% 

No 68.48% 62.87% 

Total 100.00% 100.00% 

Nota. Elaborado a partir del procesamiento estadístico de los datos. 

 

Interpretación y análisis 

Según los resultados de la tabla 12, se observa que únicamente el 

31.52% del grupo experimental y el 37.13% del grupo control lograron 

cumplir con los indicadores de la competencia "lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna" antes de la intervención. Dado que ambos 

porcentajes se encuentran por debajo del nivel mínimo aceptable (50%), se 

rechaza la hipótesis alterna y se acepta la hipótesis nula, concluyendo que 

la mayoría de los estudiantes no demuestra un dominio suficiente de la 

competencia en esta etapa inicial. 
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4.2.5. CONTRASTACIÓN DE LA HIPÓTESIS ESPECÍFICA 2 

HE2i: Los textos ícono verbales influyen significativamente para 

desarrollar la capacidad obtiene información del texto escrito en los niños 

de 5 años de la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, Huánuco 

- 2023. 

HE20: Los textos ícono verbales no influyen significativamente para 

desarrollar la capacidad obtiene información del texto escrito en los niños 

de 5 años de la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, Huánuco 

- 2023. 

 

Tabla 13  
 
Estadísticos para la dimensión capacidad obtiene información del texto escrito 

 
Test Grupo Media DS 

Pre test 
Grupo Experimental 10.22 2.49 

Grupo Control 10.52 2.31 

Post Test 
Grupo Experimental 13.39 1.75 

Grupo Control 10.81 2.62 

Nota. Elaborado a partir del procesamiento estadístico de los datos. 

Interpretación y análisis 

En la tabla 13 se puede observar que para el pre test ambos grupos 

tenían niveles similares de capacidad obtiene información del texto escrito, 

a diferencia del post test donde se puede observar una mejora significativa 

en el grupo experimental.  

 
Tabla 14  

 
Test de U de Mann-Whitney para la hipótesis específica 2 

  
Pre test (Grupo 

Experimental vs Grupo 
Control) 

Post Test (Grupo 
Experimental vs 
Grupo Control) 

U de Mann-Whitney 289.000 83.500 
Z -0.424 -4.668 

Sig. asintótica(bilateral) 0.671 0.000 

Nota. Elaborado a partir del procesamiento estadístico de los datos. 
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Interpretación y análisis 

En la Tabla 14 se puede observar que mediante la prueba de U de 

Mann-Whitney para la hipótesis específica 2: 

Comparando el Pre test de ambos grupos, se obtiene un nivel de 

significancia p= 0.671 > 0.05, lo cual significa que no existen diferencias 

significativas antes de aplicar los textos íconos verbales, en otras palabras, 

ambos grupos obtuvieron niveles similares de capacidad obtiene 

información del texto escrito.  

Comparando el Post test de ambos grupos podemos observar un 

nivel de significancia de p=0.000, lo cual significa que existen diferencias 

significativas después de aplicar los textos íconos verbales al grupo 

experimental, en otras palabras, ambos grupos obtuvieron niveles 

diferentes en el tema en cuestión. 

A partir de los resultados obtenidos, la hipótesis nula ha sido 

rechazada y la alterna aceptada. Por lo tanto, se concluye que los textos 

ícono verbales son significativos para el desarrollo de la capacidad obtiene 

información del texto escrito en los niños de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, Huánuco, en el año 2023. 

 

4.2.6. CONTRASTACIÓN DE LA HIPÓTESIS ESPECÍFICA 3 

HE3i: Los textos ícono verbales influye significativamente para 

desarrollar la capacidad infiere e interpreta información del texto 

escrito en los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial 

Laurita Vicuña Pino, Huánuco - 2023. 

HE30: Los textos ícono verbales no influye significativamente para 

desarrollar la capacidad infiere e interpreta información del texto 

escrito en los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial 

Laurita Vicuña Pino, Huánuco - 2023. 
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Tabla 15 
 
Estadísticos para la dimensión capacidad infiere e interpreta información del texto escrito 

 
Test Grupo Media DS 

Pre test 
Grupo Experimental 9.00 2.2 

Grupo Control 8.7 1.59 

Post Test 
Grupo Experimental 13.39 1.67 

Grupo Control 9.41 1.72 

Nota. Elaborado a partir del procesamiento estadístico de los datos. 

Interpretación y análisis 

En la tabla 15 se puede observar que para el pre test ambos grupos 

tenían niveles similares en la capacidad infiere e interpreta información del 

texto escrito, a diferencia del post test donde se puede observar una mejora 

significativa en el grupo experimental. 

 

Tabla 16 
 
Prueba de U de Mann-Whitney para la hipótesis específica 3 

  
Pre test (Grupo 

Experimental vs Grupo 
Control) 

Post Test (Grupo 
Experimental vs 
Grupo Control) 

U de Mann-Whitney 310.500 42.500 
Z 0.000 -5.419 

Sig. asintótica(bilateral) 1.000 0.000 

     Nota. Elaborado a partir del procesamiento estadístico de los datos. 

Interpretación y análisis 

En la Tabla 16 se puede observar que mediante la prueba de U de 

Mann-Whitney para la hipótesis específica 3: 

Comparando el Pre test de ambos grupos, se obtiene un nivel de 

significancia p= 1.000 > 0.05, lo cual significa que no existen diferencias 

significativas antes de aplicar los textos íconos verbales, en otras palabras, 

ambos grupos obtuvieron niveles similares del en cuestión.  

Comparando el Post test de ambos grupos podemos observar un 

nivel de significancia de p=0.000, lo cual significa que existen diferencias 

significativas después de aplicar los textos íconos verbales al grupo 
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experimental, en otras palabras, ambos grupos obtuvieron niveles 

diferentes de capacidad infiere e interpreta información del texto escrito. 

A partir de los resultados obtenidos, la hipótesis nula ha sido 

rechazada y la alterna aceptada. Por lo tanto, se concluye que los textos 

ícono verbales son significativos para el desarrollo de la capacidad infiere 

e interpreta información del texto escrito en los niños de 5 años de la 

Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, Huánuco, en el año 2023. 

 

4.2.7. CONTRASTACIÓN DE LA HIPÓTESIS ESPECÍFICA 4 

HE4i: Los textos ícono verbales influye significativamente para 

desarrollar la capacidad reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto escrito en los niños de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, Huánuco - 2023. 

HE40: Los textos ícono verbales no influye significativamente para 

desarrollar la capacidad reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto escrito en los niños de 5 años de la Institución 

Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, Huánuco - 2023. 

 

Tabla 17 
 
Estadísticos para la dimensión capacidad reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto escrito 

 
Test Grupo Media DS 

Pre test 
Grupo Experimental 7.09 1.68 

Grupo Control 6.93 1.27 

Post Test 
Grupo Experimental 11.43 1.56 

Grupo Control 8.44 1.99 

Nota. Elaborado a partir del procesamiento estadístico de los datos. 

Interpretación y análisis 

En la tabla 17 se puede observar que para el pre test ambos grupos 

tenían niveles similares en la capacidad reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y contexto del texto escrito, a diferencia del post test donde se 

puede observar una mejora significativa en el grupo experimental.  
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Tabla 18 
 
Prueba de U de Mann-Whitney para la hipótesis específica 4 

  
Pre test (Grupo 

Experimental vs Grupo 
Control) 

Post Test (Grupo 
Experimental vs 
Grupo Control) 

U de Mann-Whitney 309.500 52.000 
Z -0.022 -5.236 

Sig. asintótica(bilateral) 0.983 0.000 

Nota. Elaborado a partir del procesamiento estadístico de los datos. 

 

Interpretación y análisis 

En la Tabla 18 se puede observar que mediante la prueba de U de 

Mann-Whitney para la hipótesis específica 4: 

Comparando el Pre test de ambos grupos, se obtiene un nivel de 

significancia p= 0.983 > 0.05, lo cual significa que no existen diferencias 

significativas antes de aplicar los textos íconos verbales, en otras palabras, 

ambos grupos obtuvieron niveles similares de la capacidad reflexiona y 

evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito.  

Comparando el Post test de ambos grupos podemos observar un 

nivel de significancia de p=0.000, lo cual significa que existen diferencias 

significativas después de aplicar los textos íconos verbales al grupo 

experimental, en otras palabras, ambos grupos obtuvieron niveles 

diferentes del tema. 

A partir de los resultados obtenidos, la hipótesis nula ha sido 

rechazada y la alterna aceptada. Por lo tanto, se concluye que los textos 

ícono verbales son significativos para el proceso de formación de la 

capacidad reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto 

escrito en los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial Laurita 

Vicuña Pino, Huánuco, en el año 2023. 

 

4.2.8. CONTRASTACIÓN DE LA HIPÓTESIS ESPECÍFICA 5 

HE5i: El nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna, influye significativamente después de la 
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experimentación en los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial 

Laurita Vicuña Pino, Huánuco - 2023. 

 

HE50: El nivel de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en 

su lengua materna, no influye significativamente después de la 

experimentación en los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial 

Laurita Vicuña Pino, Huánuco - 2023. 

 
Tabla 19  
 
Nivel de cumplimiento de los indicadores de la prueba de salida para evaluar la 

competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna del grupo control y grupo 

experimental de los estudiantes en los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial 

N° 003 Laurita Vicuña Pino, Huánuco – 2023 

 

Respuestas 

Grupo 

Experimental Control 

Porcentaje 

Sí 91.74% 44.44% 

No 8.26% 55.56% 

Total 100.00% 100.00% 

Nota. Elaborado a partir del procesamiento estadístico de los datos. 

 

Interpretación y análisis 

De acuerdo con los resultados de la prueba de salida (tabla 19), se 

observa que el 91.74% del grupo experimental logró cumplir con los 

indicadores de la competencia “lee diversos tipos de textos escritos en su 

lengua materna”, mientras que en el grupo control solo lo alcanzó el 44.44% 

de los estudiantes. Esta diferencia indica un impacto positivo de la 

intervención aplicada al grupo experimental. Por tanto, se rechaza la 

hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna, concluyéndose que la 

intervención influyó significativamente en el desarrollo de la competencia 

en los niños de 5 años de la I.E.I. Laurita Vicuña Pino – 2023.
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CAPÍTULO V  

DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

 

La teoría de Bruner (1960) considera que la representación debe 

abordarse para el desarrollo intelectual que define operaciones mentales por 

medio de un sistema formal y detallado. Detalla además que el proceso 

cognitivo surge desde los primeros años de vida, y que las representaciones 

icónicas son adecuadas para mayor desarrollo intelectual del infante. Es 

fundamental destacar que en la aplicación de los textos ícono verbales se verá 

reflejado en el desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos 

escritos en su lengua materna, pues el aprendizaje será eminentemente 

efectivo con la mediación del docente. 

De lo descrito, esta teoría tiene estrecha relación con nuestro propósito 

investigativo, ya que, los textos ícono verbales es un texto escrito combinado 

con imágenes que representan personas, lugares u objetos, que llama la 

atención de los estudiantes por la lectura. De este modo, los hallazgos fueron 

importantes. Antes de la aplicación de los textos ícono verbales, los niños y el 

grupo de estudiantes no evidenciaban su comprensión en la lectura 

convencional. En el primer grupo de experimentación, la mayoría de los niños 

(65,22 %) encontraban un nivel de logro inicial; en el grupo control, también la 

mayoría (59,26 %) presentaban un nivel de logro inicial. Después de aplicar 

los textos ícono verbales, los hallazgos fueron diferentes. En este mismo 

grupo - experimental, la mayoría de los niños (86,96 %) alcanzaron un logro 

esperado, lo que suponía una mejora en la competencia de leer varios tipos 

de textos en la lengua de origen. A la inversa, en el grupo control, la mayoría 

de los infantes (55,56 %) alcanzaron un nivel de logro en progreso. 

Según Piaget (1983), se fundamenta en entender el desarrollo 

cognitivo de los niños. Esto se pueden ver a través de los periodos, que el 

niño va alcanzando varias capacidades de razonamiento lógico, así como 

herramientas para combinarlas y para entender aspectos abstractos. 

Es fundamento para el trabajo de investigación, ya que respecto al 

desarrollo de la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua 

materna los estudiantes pondrán conceptualizar de manera independiente el 
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desarrollo cognitivo debido a aplicación de los textos ícono verbales, donde el 

estudiante interpreta, analiza y comprende mejor un texto, ya que los símbolos 

pueden dar una mejor referencia al entendimiento. 

Las diferencias entre ambos grupos de estudio reflejan que los textos 

ícono verbales mejoró positivamente la competencia lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna en los niños de 5 años en la sección Lila 

(Grupo experimental). 

Con respecto al objetivo general de la investigación se llegó a 

determinar que, los textos ícono verbales influyen significativamente para 

desarrollar la competencia lee diversos tipos de textos en su lengua materna 

en los niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, 

Huánuco, debido a que se obtuvo una mejora significativa en el grupo 

experimental luego de aplicar los textos íconos verbales en los estudiantes. 

Al contrastar estos resultados podemos mencionar que resultados 

similares lo obtuvo la investigación de Yuqui (2021) donde demostró que la 

implementación del método icono-verbal en niños de primer grado de la 

Unidad Educativa Carlos Cisneros resultó en un notable desarrollo de sus 

habilidades comunicativas creativas. Concluyó que los niños, al combinar 

elementos visuales (iconos) con el lenguaje verbal, lograron una 

comunicación más fluida y expresiva. Los resultados sugieren que este 

método favorece la interacción social y sienta las bases para un buen 

desarrollo comunicativo en los años siguientes. La investigación resalta la 

importancia de incluir más actividades de este tipo en la educación inicial, ya 

que permiten a los niños expresar su creatividad de manera efectiva a través 

del dibujo y la narración. De similar forma, la investigación de Melo y Restrepo 

(2021) demostró que el uso de imágenes en estrategias pedagógicas resulta 

ser una herramienta valiosa para estimular el desarrollo de la lectura en niños 

de primera infancia. La investigación evidenció que la incorporación de 

imágenes en las actividades de lectura genera mayor interés y dinamismo en 

los procesos de aprendizaje, favoreciendo la comprensión y el disfrute de la 

lectura. Los resultados obtenidos sugieren que la imagen, al ser un recurso 

visual atractivo, contribuye a reducir la monotonía y a potenciar resultados 

positivos en el desarrollo de habilidades lectoras en los niños más pequeños. 
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Con relación al primer objetivo específico de la investigación se llegó a 

determinar que el nivel de la competencia "lee diversos tipos de textos escritos 

en su lengua materna" antes de la intervención con textos ícono verbales era 

similar en ambos grupos de estudio, lo que evidencia que partieron de 

condiciones equitativas. Esta igualdad inicial es relevante, ya que permite 

atribuir los cambios observados tras la intervención exclusivamente a la 

estrategia aplicada, descartando que se deban a otros factores. 

En el grupo experimental, la mayoría de los niños (65,22%) 

presentaban un nivel de logro inicial, mientras que en el grupo control, un 

59,26% también se encontraba en el mismo nivel. Este hallazgo respalda la 

hipótesis nula del primer objetivo específico, la cual establece que no existen 

diferencias significativas entre ambos grupos antes de la aplicación de los 

textos ícono verbales. 

Desde un enfoque teórico, Piaget (1983) señala que en esta etapa 

preoperacional (2 a 7 años), el pensamiento de los niños está centrado en el 

aspecto simbólico y representacional, pero aún no domina completamente el 

pensamiento lógico. Es por ello que estrategias que combinen elementos 

visuales y lingüísticos, como los textos ícono verbales, aún no habrían 

impactado en los resultados del pretest, ya que estos no habían sido 

implementados. 

Con relación al segundo objetivo específico de la investigación se llegó 

a determinar que, los textos ícono verbales influyen significativamente para 

desarrollar la capacidad obtiene información del texto escrito en los niños de 

5 años de la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, Huánuco, debido 

a que se obtuvo una mejora significativa en el grupo experimental después de 

aplicar los textos íconos verbales en los estudiantes. 

Al contrastar estos resultados podemos mencionar que son similares a 

los obtenidos en la investigación de Lezcano y Morales (2022) quienes 

demostraron que el método de lectura icono-verbal tiene un impacto 

significativo en el desarrollo del lenguaje oral en infantes de 4 años. Al aplicar 

este método se observó un notable progreso en sus habilidades lingüísticas. 

Inicialmente, la mayoría de los niños presentaba un lenguaje oral inadecuado, 

sin embargo, luego de la intervención con el método icono-verbal, todos 

alcanzaron un nivel de lenguaje oral adecuado. Estos resultados evidencian 
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que el método icono-verbal es una herramienta eficaz para mejorar la 

expresión oral en niños pequeños. La investigación concluye que la 

implementación sistemática de este método en instituciones educativas puede 

contribuir significativamente al desarrollo integral del lenguaje en los niños. De 

similar manera, la investigación de Capa (2022) demostró de manera 

contundente que la implementación de talleres de lectura que incorporan 

íconos verbales tiene un impacto positivo y significativo en la mejora de la 

comprensión lectora en niños y niñas de cinco años. Se evidenció que los 

estudiantes que participaron en estos talleres alcanzaron un nivel de 

comprensión lectora superior en comparación con aquellos que no recibieron 

esta intervención. En conclusión, esta investigación aporta evidencia empírica 

sobre la eficacia de esta estrategia pedagógica para el desarrollo de la 

competencia lectora en la primera infancia. 

Con relación al tercer objetivo específico de la investigación se llegó a 

determinar que, los textos ícono verbales influye significativamente para 

desarrollar la capacidad infiere e interpreta información del texto escrito en los 

infantes de 5 años de la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, 

Huánuco, debido a que se obtuvo una mejora significativa en el grupo 

experimental después de aplicar los textos íconos verbales en los estudiantes. 

Al contrastar estos resultados podemos mencionar que son similares a 

los obtenidos por la investigación de Solano (2021) donde demostró que la 

implementación del taller Minimundo de LECTUTIC tuvo un impacto 

significativo en el desarrollo de la competencia lectora en infantes de 4 años 

de la IEI 050 La Sagrada Familia. Al comparar los resultados antes y después 

de la intervención, se observó un aumento considerable en el porcentaje de 

niños que lograron la competencia de leer diversos tipos de textos en su 

lengua materna. Esto indica que el taller, diseñado específicamente para 

fomentar la lectura en temprana edad, resultó ser una herramienta efectiva 

para mejorar las habilidades lectoras de los estudiantes. Los hallazgos de esta 

investigación respaldan la idea de que programas de intervención temprana 

como el Minimundo de LECTUTIC pueden contribuir significativamente a la 

formación integral de los niños. De manera similar, la investigación llevada a 

cabo por Ramírez (2020) destacó que el uso de cuentos infantiles ilustrados 

tiene un efecto muy positivo en el desarrollo de la comprensión lectora en 
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niños y niñas de 5 años. A partir de los resultados obtenidos se llegó a 

observar un incremento apreciable de comprensión lectora en el grupo de 

personas que fue intervenido usando cuentos ilustrados. Los resultados de los 

estudios demuestran que los cuentos infantiles ilustrados son una estrategia 

didáctica eficaz para el desarrollo del proceso de las habilidades de 

comprensión lectora en niños y niñas de esta edad, en la medida en que, se 

les ofrecen un soporte de imágenes que promueve la comprensión de los 

textos. Por lo tanto, la investigación de Ramírez corrobora la hipótesis que 

mantiene que los cuentos infantiles ilustrados tienen en sí mismos un papel 

fundamental a seguir para el proceso de formación de la competencia lectora 

en la primera infancia. 

Con relación al cuarto objetivo específico de la investigación se llegó a 

determinar lo subsiguiente, los textos ícono verbales influye significativamente 

para desarrollar la capacidad reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto escrito en los niños de 5 años de la Institución Educativa 

Inicial Laurita Vicuña Pino, Huánuco, debido a que se obtuvo una mejora 

significativa en el grupo experimental después de aplicar los textos íconos 

verbales en los estudiantes. 

Al contrastar estos resultados podemos mencionar que son similares a 

los obtenidos por Gonzales (2020) donde demostró que la lectura de 

imágenes tiene un impacto significativo en el desarrollo de la expresión oral 

en infantes de tres años. Se observó que, luego de implementar una estrategia 

didáctica basada en la lectura de imágenes durante 12 sesiones, los niños 

mostraron una mejora muy considerable en sus habilidades de expresión oral. 

Los resultados obtenidos respaldan la hipótesis de que la lectura de imágenes 

es una herramienta eficaz para estimular el lenguaje oral en los infantes de 

esta edad, al proporcionarles un estímulo visual que fomenta la producción de 

ideas y la construcción de vocabulario. En conclusión, esta investigación 

aporta evidencia empírica sobre la efectividad de esta estrategia pedagógica 

para el desarrollo del lenguaje oral en la primera años de vivencia. Por otro 

lado, los resultados de la presente investigación también son similares a los 

obtenidos en la investigación de Justiniano (2019) quien demostró que la 

utilización de imágenes visuales tiene un impacto positivo en el proceso de 

formación de las habilidades de lectoescritura en niños de cuatro y cinco años. 
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Al comparar un grupo experimental que recibió instrucción con imágenes 

visuales con un grupo control, se observó una mejora significativa en el nivel 

de lectoescritura de los niños del grupo experimental. Antes de la intervención, 

la mayoría de los niños del grupo experimental presentaba un nivel bajo de 

lectoescritura, pero después de la aplicación de las imágenes visuales, se 

evidenció un aumento en el porcentaje de niños que alcanzaron niveles 

regulares y altos. Estos resultados respaldan la idea de que las imágenes 

visuales son un recurso didáctico valioso para fomentar el desarrollo de las 

habilidades lectoras y escritoras en la primera infancia. 

Con relación al quinto objetivo específico de la investigación se 

determinó que después de la intervención con textos ícono verbales, el grupo 

experimental alcanzó niveles significativamente superiores en la competencia 

“lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”, en comparación 

con el grupo control. Los datos muestran que el 86,96% de los estudiantes del 

grupo experimental lograron el nivel esperado, mientras que en el grupo 

control sólo el 55,56% alcanzó un nivel de logro en progreso, lo cual evidencia 

una diferencia clara y estadísticamente significativa entre ambos. 

Estos resultados confirman la hipótesis alterna del quinto objetivo 

específico, la cual sostiene que el nivel de la competencia lectora después de 

la intervención con textos ícono verbales es significativamente mayor en los 

estudiantes del grupo experimental. 

Desde la perspectiva teórica, Jerome Bruner (1960) plantea que el 

aprendizaje se potencia cuando el contenido es presentado mediante 

representaciones icónicas que permiten a los niños construir significados más 

profundos. En ese sentido, los textos ícono verbales combinan la dimensión 

verbal con lo visual, generando un entorno cognitivo más rico, en el cual el 

niño puede interpretar, anticipar y conectar ideas de manera más efectiva. 

Este hallazgo coincide con las investigaciones de Yuqui (2021) y Melo 

y Restrepo (2021), quienes comprobaron que los métodos basados en 

imágenes y lenguaje verbal integrado favorecen un desarrollo comunicativo, 

expresivo y lector más sólido en niños de educación inicial. Asimismo, se 

alinea con los principios del enfoque comunicativo textual del currículo 

nacional peruano, que propone trabajar la competencia lectora desde 
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situaciones significativas que involucren diversos soportes, incluyendo textos 

multimodales como los íconos verbales. 

Con relación a la hipótesis, se determinó que los textos ícono verbales 

influyen significativamente en el desarrollo de la competencia lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna en los niños de 5 años de la 

Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, Huánuco. Esto fue 

evidenciado mediante los resultados obtenidos en la prueba estadística U de 

Mann-Whitney, donde en el pre test se obtuvo un valor p = 0.725 > 0.05, lo 

que indicó que no existían diferencias significativas entre el grupo 

experimental y el grupo control antes de la intervención. Sin embargo, en el 

post test se obtuvo un valor p = 0.000 < 0.05, lo que demuestra diferencias 

estadísticamente significativas a favor del grupo experimental tras aplicar los 

textos ícono verbales. Estos hallazgos permiten concluir que la intervención 

fue altamente efectiva. 

Desde el enfoque teórico, Jerome Bruner (1960) sostiene que el 

desarrollo cognitivo se ve potenciado cuando el aprendizaje parte de lo 

concreto y visual, siendo las representaciones icónicas una vía adecuada para 

facilitar la comprensión. Este sustento respalda el uso de los textos ícono 

verbales, los cuales combinan imágenes con lenguaje escrito, permitiendo a 

los estudiantes construir significados y fortalecer sus procesos de lectura 

desde sus propias experiencias e intereses. 

Estos resultados coinciden con los hallazgos de Yuqui (2021), quien 

concluyó que la integración de elementos visuales con el lenguaje verbal 

favorece el desarrollo de habilidades comunicativas y expresivas en niños de 

educación inicial. Asimismo, Melo y Restrepo (2021) destacaron que el uso de 

imágenes dinamiza los procesos de lectura y mejora la comprensión en niños 

de primera infancia. 

En suma, el contraste de resultados y su respaldo teórico empírico 

confirman que los textos ícono verbales representan una estrategia 

pedagógica eficaz para promover significativamente el desarrollo de la 

competencia lectora en niños de 5 años. 
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CONCLUSIONES 

 

Al finalizar el estudio se han podido concluir en base a los resultados 

obtenidos: 

 

1. Se identificó que, mediante la prueba de U de Mann-Whitney, en 

primera instancia se obtuvo un p=0.725>0.05 lo que evidenció que no 

existieron diferencias significativas en los pre test de ambos grupos, 

después de aplicar los textos íconos verbales se obtuvo un nivel de 

significancia p = 0.000 < 0.05 al comparar ambos grupos en el post test, 

representando una mejora para el grupo experimental. Por 

consiguiente, se concluye que los textos ícono verbales determina 

significativamente la mejora de la competencia lee diversos tipos de 

textos en su lengua materna de forma adecuada en los estudiantes. 

 

2. Se determinó que, mediante el test de U de Mann-Whitney, en primera 

instancia se obtuvo un p=0.671>0.05 lo que evidencio que no existieron 

diferencias significativas en los pre test de ambos grupos, después de 

aplicar los textos íconos verbales se obtuvo un grado de significancia p 

= 0.000 < 0.05 al comparar ambos grupos en el post test, 

representando una mejora para el grupo experimental. Por 

consiguiente, se concluye que los textos ícono verbales determina 

significativamente la mejora de la capacidad obtiene información del 

texto escrito de forma adecuada en los estudiantes.  

 

3. Se identificó que, mediante el test de U de Mann-Whitney, en primera 

instancia se obtuvo un p=1.000>0.05 lo que evidencio que no existieron 

diferencias significativas en los pre test de ambos grupos, después de 

aplicar los textos íconos verbales se obtuvo un grado de significancia p 

= 0.000 < 0.05 al comparar ambos grupos en el post test, 

representando una mejora para el grupo experimental. Por 

consiguiente, se concluye que los textos ícono verbales determina 
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significativamente la mejora de la capacidad infiere e interpreta 

información del texto escrito de forma adecuada en los estudiantados. 

 

4. Se determinó que, mediante el test de U de Mann-Whitney, en primera 

instancia se obtuvo un p=0.983>0.05 lo que evidencio que no existieron 

diferencias significativas en los pre test de ambos grupos, después de 

aplicar los textos íconos verbales se obtuvo un nivel de significancia p 

= 0.000 < 0.05 al comparar ambos grupos en el post test, 

representando una mejora para el grupo experimental. Por 

consiguiente, se concluye que los textos ícono verbales determina 

significativamente la mejora de la capacidad reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y contexto del texto escrito de forma adecuada en 

los estudiantados.  

 

5. Se estableció que, al comparar los resultados del postest entre ambos 

grupos mediante el test de U de Mann-Whitney, se obtuvo un nivel de 

significancia p = 0.000 < 0.05, lo cual evidenció una diferencia 

estadísticamente significativa a favor del grupo experimental. Esto 

permite concluir que el uso de textos ícono verbales tuvo un impacto 

positivo y significativo en el desarrollo global de la competencia “lee 

diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”, en 

comparación con el grupo control que no fue expuesto a dicha 

estrategia. 

 

6. Por consiguiente, se concluye que los textos ícono verbales constituyen 

una estrategia pedagógica eficaz y significativa para el desarrollo de la 

competencia lectora en niños de 5 años, mejorando sus capacidades 

para obtener, interpretar y evaluar información escrita en su lengua 

materna. El uso de representaciones visuales integradas al texto 

contribuye a una mejor comprensión y motivación por la lectura en la 

etapa de educación inicial. 
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RECOMENDACIONES 

 

A la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, implementar 

espacios de lectura con textos ícono verbales en favor de los estudiantes de 

5 años para poner en marcha el desarrollo de la competencia lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna, ya que se pudo evidenciar 

resultados positivos en el proceso de aprendizaje de los estudiantes. 

 

A los docentes de la Institución Educativa Inicial Laurita Vicuña Pino, 

que se debe utilizar estrategias de lectura y ponerlas en práctica como son los 

textos ícono verbales que ayuden al desarrollo de la competencia lee diversos 

tipos de textos escritos en su lengua materna. Al aplicar estas técnicas, los 

docentes contribuyen al proceso educativo integral, fomentando en los 

estudiantes habilidades comunicativas sólidas y un mayor interés por la 

lectura desde temprana edad. 

 

A los padres de familia, a colaborar activamente en el proceso 

educativo de sus hijos desde el hogar, aplicando estrategias similares a las 

utilizadas en el aula, como el uso de textos ícono verbales. Esta práctica 

contribuye a desarrollar y fortalecer la competencia lee diversos tipos de 

textos escritos en su lengua materna, pues como se sabe la educación inicia 

en el hogar y se ve fortalecida por la labor que se lleva a cabo en las 

instituciones educativos. 
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ANEXO 1 

MATRIZ DE CONSISTENCIA 

TÍTULO: Los textos ícono verbales para desarrollar la competencia lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna en los 

niños de 5 años de la Institución Educativa Inicial N° 003 Laurita Vicuña Pino, Huánuco – 2023. 
PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES Instrumento METODOLOGÍA 

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES 

PG: ¿Cuál es la 
efectividad de los 
textos icono 
verbales para 
desarrollar la 
competencia lee 
diversos tipos de 
textos en su 
lengua materna 
en los niños de 5 
años de la 
Institución 
Educativa Inicial 
Laurita Vicuña 
Pino, Huánuco - 
2023? 
 
Problemas 
específicos: 
PE1: ¿Cuál es el 
nivel de la 
competencia lee 
diversos tipos de 
textos escritos en 

OG: Determinar la 
efectividad de los 
textos ícono 
verbales para 
desarrollar la 
competencia lee 
diversos tipos de 
textos en su 
lengua materna 
en los niños de 5 
años de la 
Institución 
Educativa Inicial 
Laurita Vicuña 
Pino, Huánuco - 
2023. 
 
Objetivos 
específicos:  
OE1: Medir el nivel 
de la competencia 
lee diversos tipos 
de textos escritos 
en su lengua 

H1G: Los textos 
ícono verbales 
influyen 
significativamente 
para desarrollar la 
competencia lee 
diversos tipos de 
textos en su 
lengua materna 
en los niños de 5 
años de la 
Institución 
Educativa Inicial 
Laurita Vicuña 
Pino, Huánuco - 
2023. 
 
H0: Los textos 
ícono verbales no 
influyen 
significativamente 
la competencia 
lee diversos tipos 
de textos en su 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

VI: Los 
textos ícono 

verbales 

Antes de la 
lectura 

✓ Establecimiento del 
propósito de los textos 
ícono verbales. 

✓ Activación de saberes 
previos. 

✓ Formulación de 
hipótesis. 

✓ Elaboración de 
predicciones. 

Lista de 
cotejo 

Población: Niños 
de 5 años de edad 
de la Institución 
Educativa Inicial 
N° 003 Laurita 
Vicuña Pino. 
N= 105 
 
Muestra: 50 niños 
de 5 años de 
edad, de la 
Institución 
Educativa Inicial 
N°003 Laurita 
Vicuña Pino. 
 
Tipo: Aplicada. 
 
Nivel: Explicativo. 
 
Diseño: Cuasi 
experimental. 
 
Donde: 

Durante la 
lectura 

✓ Realización del 
modelado de los textos 
ícono verbales. 

✓ Lectura de los textos 
ícono verbales. 

✓ Realiza las estrategias 
para lograr los 
indicadores. 

✓ Lee la lectura de 
imágenes en pares y en 
grupos. 

✓ Confirmación de 
hipótesis. 

✓ Determinación de las 
partes importantes del 
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su lengua 
materna, antes de 
la 
experimentación 
en los niños de 5 
años de la 
Institución 
Educativa Inicial 
Laurita Vicuña 
Pino, Huánuco - 
2023? 
 
PE2: ¿Cómo 
influyen los textos 
ícono verbales 
para desarrollar la 
capacidad obtiene 
información del 
texto escrito en 
los niños de 5 
años de la 
Institución 
Educativa Inicial 
Laurita Vicuña 
Pino, Huánuco - 
2023? 
 
PE3: ¿Cómo 
influyen los textos 
ícono verbales 
para desarrollar la 
capacidad infiere 
e interpreta 

materna antes de 
la 
experimentación 
en los niños de 5 
años de la 
Institución 
Educativa Inicial 
Laurita Vicuña 
Pino, Huánuco - 
2023. 
 
OE2: Identificar la 
influencia de los 
textos ícono 
verbales para 
desarrollar la 
capacidad obtiene 
información del 
texto escrito en los 
niños de 5 años 
de la Institución 
Educativa Inicial 
Laurita Vicuña 
Pino, Huánuco - 
2023. 
 
OE3: Identificar la 
influencia de los 
textos ícono 
verbales para 
desarrollar la 
capacidad infiere 
e interpreta 

lengua materna 
en los niños de 5 
años de la 
Institución 
Educativa Inicial 
Laurita Vicuña 
Pino, Huánuco - 
2023. 
 
Hipótesis 
específicas: 
 
HE1: El nivel de la 
competencia lee 
diversos tipos de 
textos escritos en 
su lengua 
materna, influye 
significativamente 
antes de la 
experimentación 
en los niños de 5 
años de la 
Institución 
Educativa Inicial 
Laurita Vicuña 
Pino, Huánuco - 
2023. 
 
HE2: Los textos 
ícono verbales 
influye 
significativamente 

texto. 
✓ Ubica el texto en 

secuencias. 

✓ Narra lo que entendió 
del texto. 

Ge: Grupo 
Experimental 
Gc: Grupo de 
control  
O1 y O2: Pre test 
O3 y O4: Post 
test. 
 
Técnica e 
Instrumentos a 
Utilizar 
Recolección de 
datos, Lista de 
cotejo, Sesiones 
de aprendizaje. 

Después de la 
lectura 

✓ Evaluar la comprensión 
de los textos ícono 
verbales antes, durante 
y después de la 
aplicación. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

VD:  
Lee diversos 

tipos de 
textos 

escritos en 
su lengua 
materna 

Obtiene 
información del 
texto escrito 

✓ Menciona cuál es el 
título del texto.  

✓ Identifica los personajes 
del texto. 

✓ Describe los personajes 
principales del texto. 

✓ Verbaliza frases que 
escucha del texto. 

✓ Nombra qué acciones 
realizan los personajes 
en el texto. 

✓ Se identifica con un 
personaje del texto. 

✓ Reconoce las palabras 
conocidas del texto. 

Infiere e 
interpreta 
información del 
texto escrito 

✓ Predice el contenido del 
texto. 

✓ Crea un nuevo título 
teniendo en cuenta los 
indicios que presenta el 
texto. 

✓ Interpreta el contenido del 
texto. 
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información del 
texto escrito en 
los niños de 5 
años de la 
Institución 
Educativa Inicial 
Laurita Vicuña 
Pino, Huánuco - 
2023? 
 
PE4: ¿Cómo 
influyen los textos 
ícono verbales 
para desarrollar la 
capacidad 
reflexiona y 
evalúa la forma, el 
contenido y 
contexto del texto 
escrito en los 
niños de 5 años 
de la Institución 
Educativa Inicial 
Laurita Vicuña 
Pino, Huánuco - 
2023? 
 
PE5: ¿Cuál es el 
nivel de la 
competencia lee 
diversos tipos de 
textos escritos en 
su lengua 
materna, después 

información del 
texto escrito en los 
niños de 5 años 
de la Institución 
Educativa Inicial 
Laurita Vicuña 
Pino, Huánuco - 
2023. 
 
OE4: Identificar la 
influencia los 
textos ícono 
verbales para 
desarrollar la 
capacidad 
reflexiona y 
evalúa la forma, el 
contenido y 
contexto del texto 
escrito en los 
niños de 5 años 
de la Institución 
Educativa Inicial 
Laurita Vicuña 
Pino, Huánuco - 
2023. 
 
OE5: Evaluar el 
nivel de la 
competencia lee 
diversos tipos de 
textos escritos en 
su lengua 
materna, después 

para desarrollar la 
capacidad obtiene 
información del 
texto escrito en los 
niños de 5 años 
de la Institución 
Educativa Inicial 
Laurita Vicuña 
Pino, Huánuco - 
2023. 
 
HE3: Los textos 
ícono verbales 
influye 
significativamente 
para desarrollar la 
capacidad infiere 
e interpreta 
información del 
texto escrito en los 
niños de 5 años 
de la Institución 
Educativa Inicial 
Laurita Vicuña 
Pino, Huánuco - 
2023. 
 
HE4: Los textos 
ícono verbales 
influye 
significativamente 
para desarrollar la 
capacidad 
reflexiona y 

✓ Pregunta sobre lo que le 
interesa saber o lo que no 
ha comprendido del texto. 

✓ Infiere el final del texto. 
✓ Dibuja lo que más le gustó 

del texto. 
✓ Reconoce los escenarios 

que aparecen en el texto. 

Reflexiona y 
evalúa el 
contenido, la 
forma y contexto 
del texto escrito 

✓ Reflexiona sobre las 
características de los 
personajes del texto. 

✓ Evalúa el final del texto. 

✓ Realiza calificativos 
según su criterio 
teniendo en cuenta la 
información del texto. 

✓ Reflexiona sobre lo que 
le gusta o no le gusta del 
texto. 

✓ Evalúa las acciones del 
personaje principal del 
texto. 

✓ Reflexiona y menciona 
un destino diferente 
para un personaje del 
texto. 
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de la 
experimentación 
en los niños de 5 
años de la 
Institución 
Educativa Inicial 
Laurita Vicuña 
Pino, Huánuco - 
2023? 
 

de la 
experimentación 
en los niños de 5 
años de la 
Institución 
Educativa Inicial 
Laurita Vicuña 
Pino, Huánuco - 
2023. 

evalúa la forma, el 
contenido y 
contexto del texto 
escrito en los 
niños de 5 años 
de la Institución 
Educativa Inicial 
Laurita Vicuña 
Pino, Huánuco - 
2023. 
 
HE5: El nivel de la 
competencia lee 
diversos tipos de 
textos escritos en 
su lengua 
materna, influye 
significativamente 
después de la 
experimentación 
en los niños de 5 
años de la 
Institución 
Educativa Inicial 
Laurita Vicuña 
Pino, Huánuco - 
2023. 
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ANEXO 2 

PRE-TEST 

 
 
 
 
 

 

LISTA DE COTEJO 

 (PRE TEST) 

APELLIDOS Y NOMBRES: …………………………………………………… 

EDAD: ……………………………….    AULA: ………………………………. 

FECHA: ……………………………… 
 

 
INDICADORES 

 
SI 

 
NO 

Menciona cuál es el título del texto.   

Identifica los personajes del texto.   

Describe a los personajes principales del texto.   

Verbaliza frases que escucha del texto.   

Nombra qué acciones realizan los personajes en el texto.   

Se identifica con un personaje del texto.   

Reconoce las palabras conocidas del texto.   

Predice el contenido del texto.   

Crea un nuevo título teniendo en cuenta los indicios que 
presenta el texto. 

  

Interpreta el contenido del texto.   

Pregunta sobre lo que le interesa saber o lo que no ha 
comprendido del texto. 

  

Infiere el final del texto.   

Dibuja lo que más le gustó del texto.   

Reconoce los escenarios que aparecen en el texto.   

Reflexiona sobre las características de los personajes del texto.   

Evalúa el final del texto.   

Realiza calificativos según su criterio teniendo en cuenta la 
información del texto. 

  

Reflexiona sobre lo que le gusta o no le gusta del texto.   

Evalúa las acciones del personaje principal del texto.   

Reflexiona y menciona un destino diferente para un personaje 
del texto. 
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ANEXO 3 

POST - TEST 

 

 

 

 

LISTA DE COTEJO 

(POST TEST) 

APELLIDOS Y NOMBRES: …………………………………………………… 

EDAD: ……………………………….    AULA: ………………………………. 

FECHA: ……………………………… 

 
INDICADORES 

 
SI 

 
NO 

Menciona cuál es el título del texto.   

Identifica los personajes del texto.   

Describe a los personajes principales del texto.    

Verbaliza frases que escucha del texto.   

Nombra qué acciones realizan los personajes en el texto.   

Se identifica con un personaje del texto.    

Reconoce las palabras conocidas del texto.   

Predice el contenido del texto.   

Crea un nuevo título teniendo en cuenta los indicios que presenta el 

texto. 

  

Interpreta el contenido del texto.   

Pregunta sobre lo que le interesa saber o lo que no ha comprendido 

del texto. 

  

Infiere el final del texto.   

Dibuja lo que más le gustó del texto.   

Reconoce los escenarios que aparecen en el texto.    

Reflexiona sobre las características de los personajes del texto.   

Evalúa el final del texto.   

Realiza calificativos según su criterio teniendo en cuenta la 

información del texto. 

  

Reflexiona sobre lo que le gusta o no le gusta del texto.   

Evalúa las acciones del personaje principal del texto.   

Reflexiona y menciona un destino diferente para un personaje del 
texto. 
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ANEXO 4 

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE 

 

SESIÓN/ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 

(Nivel Inicial) 

Juntos leemos un cuento: El leñador honrado 

I. INFORMACIÓN GENERAL 

1.1. Institución Educativa Inicial: N° 003 LAURITA VICUÑA PINO 

1.2.  Edad: 5 AÑOS     Sección: LILA 

1.3.  Docente de Aula: ROXANA ELIZABETH CAHUANA TRUJILLO 

1.4.  Docente de Práctica: EVA MIZPA ISIDRO NAJERA 

1.5.  Alumno(a) Practicante: LINDSAY THALIA FALCON RAMOS 

VARIABLE INDEPENDIENTE Establecimiento del propósito de los textos ícono verbales. 

VARIABLE DEPENDIENTE Menciona cuál es el título del texto. 

 
II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE 

ÁREA 
COMPETENCIA  

CAPACIDAD
ES 

DESEMPEÑOS 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA 

INSTRUMEN
TO DE 

EVALUACIÓ
N 

C 
O 
M 
U 
N 
I 
C 
A 
C 
I 
Ó 
N 

 
LEE 

DIVERSOS 
TIPOS DE 
TEXTOS 

ESCRITOS 
EN SU 

LENGUA 
MATERNA 

Obtiene 

informació

n del texto 

escrito. 

Identifica características 

de personas, 

personajes, animales, 

objetos o acciones a 

partir de lo que observa 

en las ilustraciones, así 

como de algunas 

palabras conocidas por 

él: su nombre o el de 

otros, palabras que 

aparecen 

frecuentemente en los 

cuentos, canciones, 

rondas, rimas, anuncios 

publicitarios o carteles 

del aula (calendario, 

cumpleaños, acuerdos 

de convivencia) que se 

presentan en variados 

soportes. 

Menciona 
dice cuál es 
el título del 
texto leído 
por la 
docente 

Los niños 
establecen 
identifican 
cuál es el 
título del 
texto. 

Lista de 

cotejo 

ENFOQUE 
TRANSVERSAL 

ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES 

BÚSQUEDA DE LA 
EXCELENCIA 

Los estudiantes se esfuerzan por superarse buscando objetivos 
que representen avances con respecto a su actual nivel de 
posibilidades en determinados ámbitos de desempeño. 

Nº 01 
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MOMENTOS  DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD RECURSOS Y 
MEDIOS 

 
 
 
 
 

INICIO 

Inicia la sesión con un saludo afectuoso y amable, luego 

realizamos la oración. 

Cantamos la canción del saludo. 

 https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA  

• Recordamos las normas de convivencia: 

▪ Levantar la mano para opinar. 

▪ Guardar silencio cuando mi compañero participa. 

Comunica el propósito de la sesión: Niños y niñas hoy 
leeremos un cuento donde mencionarán cuál es título del texto.  

Plumones 
Pizarra 
Lámina 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
DESARROLLO 

En grupo de clase: 

• Pedimos a los niños que se acomoden como más les 

guste. Pueden usar cojines, alfombras o lo que tengan 

para que se sientan cómodos al escuchar la lectura. 

Antes de la lectura 

• Presentamos a los niños la siguiente lámina. 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Pedimos a los niños que observen la lámina 

• Responden las siguientes preguntas: 
¿Qué observan en la imagen? ¿Qué sostiene el señor en la 
mano? ¿Para qué servirá? ¿Cuál será su labor?  

• Preguntamos a los niños: ¿Alguna vez han escuchado un 

cuento? ¿Cómo era el cuento que tu escuchaste? ¿Tenía 

un título o era un nombre? 

• Formulamos hipótesis de la lectura preguntas a los niños:  

✓ ¿De qué crees que tratará el cuento que hoy vas a 

escuchar? 

✓ ¿Qué personajes crees que tendrá? 

✓ ¿Qué emociones nos ocasionará cuando 

escuchamos el cuento?  

✓ ¿Cuál crees que podría ser el título del cuento? 

 
Pizarra 

Plumones 
Lámina del 

texto. 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA
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✓ ¿Por qué lo crees así? 

 

Durante la Lectura: 

• Presentamos una lámina con el texto ícono verbal. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Iniciamos la lectura del cuento 

• Variamos el tono de voz para dar lectura al texto.  

• Presta atención a las reacciones de los niños. 

• Pedimos a los niños que observen las imágenes del texto 

que se está leyendo, para que todos tengan la oportunidad 

de ver las imágenes y puedan dar sus opiniones. 

• Otorgamos un espacio de tiempo para leer las partes 

fundamentales del texto.  

• Respondemos preguntas de comprensión:  

Nivel literal: ¿Quiénes eran los personajes del texto? ¿Qué 

ocurrió en el texto? 

Nivel Inferencial: ¿De qué trato el texto? ¿Qué otro título le 

podrías poner al texto? 

Nivel Crítico: ¿Qué nos enseña este texto? ¿Qué te pareció la 

actitud del personaje principal del texto? 
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Después de la lectura: 

• Contrastamos con los niños las hipótesis que han 

planteado antes de la lectura del texto. 

• Con la lectura del cuento, ¿Qué te enseñó el contenido del 

texto?, ¿Cómo te podrá servir para tu vida diaria? ¿Cuál 

será el título del texto? 

• Se les entrega una hoja de aplicación, con tiras léxicas, de 

modo que puedan mencionar el título del cuento. 

 
 
 
 
 

CIERRE 

Evaluación 

• Reflexionamos sobre la actividad realizada  

✓ ¿Qué hicimos el día de hoy?  

✓ ¿Tuvimos dificultades? 

✓ ¿Cómo hemos logrado aprender? 

✓ ¿Para qué les servirá lo aprendido? 

• Recordamos a los niños comunicar en casa sobre la 

actividad trabajada. 

• Revisamos las normas de convivencia si se cumplieron o 

no. 

• Nos despedimos entonando una canción. 

 
 

Recurso 
humano 

 

 

 

 

__________________________ 

ESTUDIANTE DE PRÁCTICAS 
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FICHA DE APLICACIÓN N° 1 

Encierra en un círculo y pinta el título que tenía el texto que escuchaste. 

  

 LA CENICIENTA 

 EL LEÑADOR HONRADO 

 LA CAPERUCITA ROJA 

NOMBRE: 
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Autor: Esopo 
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LISTA DE COTEJO N°1 

 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN: LISTA DE COTEJO 

 

 

 

NOMBRES Y APELLIDOS: 

 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Menciona cuál es el 

título del texto. 

 

SI 

 

NO 

BARRIOS FALCON, ROCÍO SHASHA X  

BRICEÑO BERMUDEZ, SOPHYA PAOLA X  

CERRÓN INGA, ANTONELLA KALESSI X  

CONDE MEJIA, GUILL YSAEL X  

COZ MARIN, JONEL FABRICIO X  

DIAZ CHAVEZ, FÁTIMA GUADALUPE X  

DUEÑAS CABRERA, PEDRO ELIAS X  

ESPINOZA CAQUI, DOMINIK DANIEL JUNIOR X  

FABIAN MARTEL, BRIAN VALENTINO X  

FLORES PICON, KHALEESY KALETH KHERLY  X 

GONZALES VALLES, ROSARIO KHLOE X  

JAIMES ROSALES, BRIANA VALENTINA X  

JESUS ENRIQUE, MARIA FERNANDA X  

LEON GUTIERREZ, AYME S. X  

MAYHUIRE SANTA CRUZ, SOLANGE PRESLEY X  

MORALES HUAMAN, EMMA KATE X  

ONOFRE FIGUEROA, ANDRE X  

RAMOS ROSAS, JAMES BRYAN X  

REYES TAPIA, MARIA CARMEN X  

ROJAS CALDERON, LIAM RICK X  

SOLANO PALMA, WALTER FRANCCESCO  X  

TAPIA ORTEGA, KATALEYA AITANA X  

TENAZOA PIRCA, LUCCIANO KALED  X 
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SESIÓN/ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 

(Nivel Inicial) 

Leemos el cuento de los tres cerditos 

I. INFORMACIÓN GENERAL 

1.1. Institución Educativa Inicial: N° 003 LAURITA VICUÑA PINO 

1.2. Edad: 5 AÑOS     Sección: LILA 

1.3. Docente de Aula: ROXANA ELIZABETH CAHUANA TRUJILLO 

1.4. Docente de Práctica: EVA MIZPA ISIDRO NAJERA 

1.5. Alumno(a) Practicante: LINDSAY THALIA FALCON RAMOS 

 

VARIABLE INDEPENDIENTE Activación de saberes previos. 

VARIABLE DEPENDIENTE Identifica los personajes del texto. 

 
II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE 

ÁREA 
COMPETEN

CIA  

CAPACIDADES DESEMPEÑOS 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA 

INSTRUME
NTO DE 

EVALUACI
ÓN 

 
C 
O 
M 
U 
N 
I 
C 
A 
C 
I 
Ó 
N 
 

LEE 
DIVERSO
S TIPOS 

DE 
TEXTOS 
ESCRITO
S EN SU 
LENGUA 
MATERN

A 
 

Obtiene 

información del 

texto escrito. 

 

Identifica características 
de personas, 
personajes, animales, 
objetos o acciones a 
partir de lo que observa 
en las ilustraciones, así 
como de algunas 
palabras conocidas por 
él: su nombre o el de 
otros, palabras que 
aparecen 
frecuentemente en los 
cuentos, canciones, 
rondas, rimas, anuncios 
publicitarios o carteles 
del aula (calendario, 
cumpleaños, acuerdos 
de convivencia) que se 
presentan en variados 
soportes. 

Identifica los 
personajes 
del texto. 

Los niños y 
niñas 
identifican 
los 
personajes 
del texto en 
la ficha de 
trabajo. 

Lista de 

cotejo 

ENFOQUE 
TRANSVERSAL 

ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES 

BÚSQUEDA DE LA 
EXCELENCIA 

Los estudiantes se esfuerzan por superarse buscando objetivos 
que representen avances con respecto a su actual nivel de 
posibilidades en determinados ámbitos de desempeño. 

Nº 02 
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MOMENTOS  DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD RECURSOS 
Y MEDIOS 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

INICIO 

• Inicia la sesión con un saludo afectuoso y amable, luego 

realizamos la oración. 

• Cantamos con los niños una canción de saludo. 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA 

• Los niños y niñas ubicados en media luna recuerdan la 

actividad del día anterior. 

• Recordamos las normas de convivencia. 

Comunica el propósito de la sesión: Hoy vamos a leer y 
comprender un cuento muy bonito que escogí para ustedes que 
lleva por nombre LOS TRES CERDITOS y ustedes identificarán 
a los personajes del cuento. 

 
Pizarra 
Plumones 
Lámina 
Recurso 
humano 

 
 
 
 
 
 
DESARROLLO 

 
 
 
 
  

Antes de la lectura 

• Presentamos a los niños la siguiente lámina. 

 

 

 

 

 

 

• Pedimos a los niños que observen la lámina. 

• Realizamos las siguientes preguntas: ¿Qué observan en la 

imagen?, ¿Cuántos cerditos observamos en la imagen? 

¿Qué están haciendo los cerditos? 

• Anoto las respuestas en la pizarra o en un papelote. 

• Pedimos a los niños que se acomoden en asamblea para 

escuchar el cuento. 

• Preguntamos a los niños: ¿Cuál será el título del cuento? 

¿Quién lo habrá escrito? ¿Alguna vez escucharon el 

cuento de los tres cerditos? ¿De qué tratará en el cuento? 

¿Quiénes serán los personajes?, ¿Qué pasará con los 

personajes?  

 
Pizarra 
Texto 
Plumones 
Papelote 
Recurso 
humano 
Ficha de 
aprendizaje 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA
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• Escuchamos las respuestas de los niños y lo anotamos en 

la pizarra. 

Durante la lectura  

• Presentó a los niños el cuento de los tres cerditos en una 
lámina de texto ícono verbal. 

• Mencionamos el autor del cuento. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Se Inicia con la lectura del cuento Los tres cerditos. 

• Varía el tono de voz para marcar el cambio de los 

personajes, sus estados de ánimo. Procura trasmitir con 

tu lectura el efecto que el cuento produce en el lector: 

miedo, emoción, tristeza, etc. 

• Presta atención a las reacciones de los niños. 

• Variamos el tono de voz, para ir narrando el cuento. 

• Realizo preguntas a los niños: 

✓ ¿Qué pasará con el cerdito que construyo su casa 

de ladrillo?  

✓ ¿De qué está hecho la casa del primer cerdito? 

✓ ¿Qué hizo el lobo? 

✓ ¿De qué personaje derrumbo su casa el lobo? 

 

Después de la lectura: 
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• Invitamos a las niñas y niños a comentar libremente el 

contenido del cuento.  

• Pregunto a los niños:  

✓ ¿Qué pasó al inicio con los personajes? 

✓ ¿Quiénes son los personajes que escuchaste del 

cuento?, ¿De qué hizo su casa el cerdito mayor? 

✓ ¿Quién llego a su casa a tocar la puerta? 

✓ ¿Qué le dijo el lobo? 

✓ ¿De qué hizo su casa el cerdito mediano? 

✓ ¿y el cerdito pequeño? 

✓ ¿Ustedes creen que está bien la actitud del lobo? 

¿Por qué? 

✓ ¿Qué le pasó al lobo? 

• Regresamos al texto y damos lectura nuevamente; así, 

las niñas y niños recordarán lo que dice en él. 

• Se les entrega una hoja de aplicación, donde encerrarán 

y colorearán a los personajes del texto leído.  

• Luego nos dirigimos a cada grupo monitoreando el trabajo 

que van realizando. 

• Al término del trabajo cada niño y niña socializa su 

producto. 

CIERRE Evaluación 

• Reflexionamos sobre la actividad realizada  

✓ ¿Qué hicimos el día de hoy?  

✓ ¿Cómo hemos logrado aprender?  
✓ ¿Para qué les servirá lo aprendido? 

• Recordamos a los niños que deben comunicar en casa 
sobre la actividad trabajada. 

• Nos despedimos entonando una canción. 

Pizarra 
Recurso 
verbal 

 

 

 

_________________________ 

ESTUDIANTE DE PRÁCTICAS 
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FICHA DE APLICACIÓN N° 2 

Colorea y encierra en un círculo los personajes del texto. 

  

NOMBRE: 
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Autor: Joseph Jacobs 
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LISTA DE COTEJO N°2 
 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN: LISTA DE COTEJO 
 

 

 

NOMBRES Y APELLIDOS: 

 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Identifica los personajes 

del texto. 

 

SI 

 

NO 

BARRIOS FALCON, ROCÍO SHASHA X  

BRICEÑO BERMUDEZ, SOPHYA PAOLA X  

CERRÓN INGA, ANTONELLA KALESSI X  

CONDE MEJIA, GUILL YSAEL X  

COZ MARIN, JONEL FABRICIO X  

DIAZ CHAVEZ, FÁTIMA GUADALUPE X  

DUEÑAS CABRERA, PEDRO ELIAS  X 

ESPINOZA CAQUI, DOMINIK DANIEL JUNIOR X  

FABIAN MARTEL, BRIAN VALENTINO X  

FLORES PICON, KHALEESY KALETH KHERLY X  

GONZALES VALLES, ROSARIO KHLOE X  

JAIMES ROSALES, BRIANA VALENTINA X  

JESUS ENRIQUE, MARIA FERNANDA X  

LEON GUTIERREZ, AYME S. X  

MAYHUIRE SANTA CRUZ, SOLANGE PRESLEY X  

MORALES HUAMAN, EMMA KATE X  

ONOFRE FIGUEROA, ANDRE X  

RAMOS ROSAS, JAMES BRYAN X  

REYES TAPIA, MARIA CARMEN X  

ROJAS CALDERON, LIAM RICK X  

SOLANO PALMA, WALTER FRANCCESCO  X  

TAPIA ORTEGA, KATALEYA AITANA X  

TENAZOA PIRCA, LUCCIANO KALED X  
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SESIÓN/ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 

(Nivel Inicial) 

Leemos un Cuento: El dinosaurio y el pequeño pez 

I. INFORMACIÓN GENERAL 

1.1. Institución Educativa Inicial: N° 003 LAURITA VICUÑA PINO 

1.2. Edad: 5 AÑOS     Sección: LILA 

1.3. Docente de Aula: ROXANA ELIZABETH CAHUANA TRUJILLO 

1.4. Docente de Práctica: EVA MIZPA ISIDRO NAJERA 

1.5. Alumno(a) Practicante: LINDSAY THALIA FALCON RAMOS 

 

VARIABLE INDEPENDIENTE  Activación de saberes previos. 

VARIABLE DEPENDIENTE  Describe los personajes principales del texto. 

 
II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE 

ÁREA 
COMPETEN

CIA  

CAPACIDA
DES 

DESEMPEÑOS 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA 
INSTRUMENTO 

DE 
EVALUACIÓN 

 
C 
O 
M 
U 
N 
I 
C 
A 
C 
I 
Ó 
N 

 
 
 
 
LEE 
DIVERSOS 
TIPOS DE 
TEXTOS 
ESCRITOS 
EN SU 
LENGUA 
MATERNA 
 

Obtiene 

información 

del texto 

escrito. 

 

Identifica 

características de 

personas, personajes, 

animales, objetos o 

acciones a partir de lo 

que observa en las 

ilustraciones, así como 

de algunas palabras 

conocidas por él: su 

nombre o el de otros, 

palabras que aparecen 

frecuentemente en los 

cuentos, canciones, 

rondas, rimas, anuncios 

publicitarios o carteles 

del aula (calendario, 

cumpleaños, acuerdos 

de convivencia) que se 

presentan en variados 

soportes. 

Describe los 
personajes 
principales del 
texto leído. 

Los niños y 

niñas 

describen 

los 

personajes 

del cuento: 

El 

dinosaurio y 

el pequeño 

pez. 

Lista de cotejo 

ENFOQUE 
TRANSVERSAL 

ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES 

 
BÚSQUEDA DE LA 

EXCELENCIA 

Los estudiantes se esfuerzan por superarse buscando objetivos que 

representen avances con respecto a su actual nivel de posibilidades 

en determinados ámbitos de desempeño. 

 

Nº 03 



 

141  

MOMENTOS  DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD RECURSOS 
Y MEDIOS 

 
 
 
 
 
 

INICIO 

• Inicia la sesión con un saludo afectuoso y amable, realizamos 

las actividades permanentes. 

• Entonamos la canción del saludo. 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA  

• Recordamos las normas de convivencia. 

• Los niños y niñas ubicados en media luna recuerdan la 

actividad del día anterior. 

Comunica el propósito de la sesión: El día de hoy vamos a leer 
un cuento muy bonito que traje para ustedes se llama el dinosaurio 
y el pequeño pez, donde ustedes me van a describir como son los 
personajes de la historia. 
 

Recurso 
humano 
Reproductor 
de sonido. 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
DESARROL

LO 

En grupo de clase: 

• Se pide a los niños que se acomoden como más les guste. 
Pueden usar cojines, petates, alfombra o lo que tengan para 
que se sientan cómodos al escuchar el cuento, dentro o fuera 
del aula. 

 
Antes de la lectura 

• Presentamos a los niños la siguiente lámina. 

• Pedimos a los niños que observen la lámina. 

• Realizamos las siguientes preguntas:  

✓ ¿Qué observamos en la imagen? 

✓ ¿Cuántos personajes vemos en la imagen?, ¿Cuáles 

son?, ¿De qué tratará el cuento?  

✓ ¿Cómo es el dinosaurio? 

✓ ¿Qué tendrá en su cuerpo?  

Lámina 
Recurso 
humano 
Plumones  
Papelote 
Pizarra 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA
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✓ ¿Cómo serán sus dientes?  

✓ ¿De qué color es? 

✓ ¿Tendrá manos? 

✓  ¿Dónde vivirá el dinosaurio? 

✓ ¿y cómo será el pez?, ¿De qué color es? 

✓ ¿Tendrá patas como el dinosaurio? 

✓  ¿Será tan grande como el dinosaurio? 

✓  ¿Dónde vive el pez? 

• Anoto en la pizarra o en un papelote las respuestas de los 

niños. 

Durante la Lectura: 

• Presenta el texto ícono verbal a los niños diciéndoles: El título 
del cuento es El dinosaurio y el pequeño pez 
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• Dirige la atención hacia el papelote y que digan ¿Qué 

observan?  

• Invito a los niños a escuchar el cuento: ¿Quieren saber acerca 

de este cuento? 

• Varía el tono de voz para marcar el cambio de los personajes, 

sus estados de ánimo. Procura trasmitir con tu lectura el 

efecto que el cuento produce en el lector: miedo, emoción, 

tristeza, etc. 

• Presta atención a las reacciones de los niños. 

• Realizo preguntas conforme avanza la lectura del cuento, 

como:  

✓ ¿Cómo era el dinosaurio?  

✓ ¿Qué bebió el dinosaurio? ¿Era grande? 

✓ ¿Qué hizo el pez?  

✓ ¿Cómo era el pez?  

✓ ¿Era pequeño o grande?  

 
Después de la lectura: 

• Abre el espacio para el intercambio de opiniones acerca del 

contenido del texto:  

✓ ¿Les gustó la historia?, ¿Por qué? 

✓ ¿Quiénes eran los personajes? 

✓ ¿Quién era el más grande? 

✓ ¿Y cómo era el pez? 

✓ ¿De qué color era el dinosaurio? 

✓ ¿Tenía manchas? 

✓ ¿El dinosaurio tenía dientes? 

✓ ¿Cómo eran sus dientes? 

✓ ¿Quién era el más pequeño? 

✓ ¿Qué hicieron el dinosaurio y el pez pequeño para ver 

quién se quedaba con el río? 

✓ ¿Qué hizo el pez pequeño? 

✓ ¿Qué pasó con el dinosaurio? 

• La docente indica a los niños que ahora van a trabajar y 

desarrollar la ficha de aplicación, entrega a los niños y niñas 

los materiales para que puedan trabajar. 

• Luego nos dirigimos a cada grupo monitoreando el trabajo 

que van realizando. 

• Al término del trabajo cada niño y niña socializa su producto. 

 
 

CIERRE 

Evaluación 

Reflexionamos sobre la actividad realizada  

• ¿Qué hicimos el día de hoy?  

Recurso 
humano 
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• ¿Qué aspecto hemos tenido en cuenta para guardar los 

materiales en los sectores?  

• ¿Cómo te has sentido al ordenar los materiales? 

Recordamos a los niños que comunicar en casa sobre la actividad 

trabajada. 

Revisamos las normas de convivencia si se cumplieron o no. 

Nos despedimos entonando una canción. 

 

 

__________________________ 

ESTUDIANTE DE PRÁCTICAS 
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FICHA DE APLICACIÓN N° 3 

Encierra y describe a los personajes principales del texto. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

NOMBRE: 
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Autor: Anónimo 
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LISTA DE COTEJO N°3 

 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN: LISTA DE COTEJO 

 

 

 

NOMBRES Y APELLIDOS: 

 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Describe los personajes 

del texto. 

 

SI 

 

NO 

BARRIOS FALCON, ROCÍO SHASHA x  

BRICEÑO BERMUDEZ, SOPHYA PAOLA x  

CERRÓN INGA, ANTONELLA KALESSI x  

CONDE MEJIA, GUILL YSAEL x  

COZ MARIN, JONEL FABRICIO x  

DIAZ CHAVEZ, FÁTIMA GUADALUPE x  

DUEÑAS CABRERA, PEDRO ELIAS x  

ESPINOZA CAQUI, DOMINIK DANIEL JUNIOR x  

FABIAN MARTEL, BRIAN VALENTINO x  

FLORES PICON, KHALEESY KALETH KHERLY x  

GONZALES VALLES, ROSARIO KHLOE  x 

JAIMES ROSALES, BRIANA VALENTINA x  

JESUS ENRIQUE, MARIA FERNANDA x  

LEON GUTIERREZ, AYME S. x  

MAYHUIRE SANTA CRUZ, SOLANGE PRESLEY  x 

MORALES HUAMAN, EMMA KATE x  

ONOFRE FIGUEROA, ANDRE x  

RAMOS ROSAS, JAMES BRYAN x  

REYES TAPIA, MARIA CARMEN x  

ROJAS CALDERON, LIAM RICK x  

SOLANO PALMA, WALTER FRANCCESCO  x  

TAPIA ORTEGA, KATALEYA AITANA x  

TENAZOA PIRCA, LUCCIANO KALED x  
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SESIÓN/ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 

(Nivel Inicial) 

Narramos el cuento: Daniel y las palabras mágicas 

 

I. INFORMACIÓN GENERAL 

1.1. Institución Educativa Inicial: N° 003 LAURITA VICUÑA PINO 

1.2.  Edad: 5 AÑOS     Sección: LILA 

1.3.  Docente de Aula: ROXANA ELIZABETH CAHUANA TRUJILLO 

1.4.  Docente de Práctica: EVA MIZPA ISIDRO NAJERA 

1.5.  Alumno(a) Practicante: LINDSAY THALIA FALCON RAMOS 

 

VARIABLE INDEPENDIENTE Formulación de hipótesis. 

VARIABLE DEPENDIENTE Verbaliza frases que escucha del texto. 

 
II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE 

ÁREA 
COMPETENCI

A  

CAPACIDADES DESEMPEÑOS 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA 

INSTRUM
ENTO DE 
EVALUA

CIÓN 

C 
O 
M 
U 
N 
I 
C 
A 
C 
I 
Ó 
N 
 
 

LEE 
DIVERSOS 
TIPOS DE 
TEXTOS 

ESCRITOS 
EN SU 

LENGUA 
MATERNA 

Obtiene 

información 

del texto 

escrito. 

 

Identifica características 

de personas, 

personajes, animales, 

objetos o acciones a 

partir de lo que observa 

en las ilustraciones, así 

como de algunas 

palabras conocidas por 

él: su nombre o el de 

otros, palabras que 

aparecen 

frecuentemente en los 

cuentos, canciones, 

rondas, rimas, anuncios 

publicitarios o carteles 

del aula (calendario, 

cumpleaños, acuerdos 

de convivencia) que se 

presentan en variados 

soportes. 

Verbaliza 
frases que 
escucha del 
texto. 

Los niños y 

niñas dibujan y 

verbalizan la 

escena que 

más les gusto 

del texto. 

Lista de 

cotejo 

ENFOQUE 
TRANSVERSAL 

ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES 

BÚSQUEDA DE LA 
EXCELENCIA 

Los estudiantes se esfuerzan por superarse buscando objetivos que 
representen avances con respecto a su actual nivel de posibilidades 
en determinados ámbitos de desempeño. 

Nº 04 
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MOMENTOS  DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD RECURSO
S Y 

MEDIOS 

 
 
 
 
 

INICIO 

• Inicia la sesión con un saludo afectuoso y amable, realizamos 

las actividades permanentes. 

• Entonamos la canción del saludo. 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA  

• Recordamos las normas de convivencia. 

• Los niños y niñas ubicados en media luna recuerdan la actividad 

del día anterior. 

• Propósito de la sesión: El día de hoy vamos a leer un cuento 

donde ustedes verbalizaran las palabras que se mencionan en 

el cuento Daniel y las palabras mágicas. 

 
Recursos 
humanos 
Pizarra  
Plumones 
Lámina 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

DESARROL

LO 

En grupo clase:  

• Pide a los niños que se acomoden como más les guste. Pueden 

usar cojines, petates, alfombra o lo que tengan para que se 

sientan cómodos al escuchar el cuento, dentro o fuera del aula. 

 

Antes de la lectura 

• Presentamos a los niños la siguiente lámina. 

• Pedimos a los niños que observen la lámina que está pegada 

la pizarra. 

• Preguntamos a los niños:  

✓ ¿Qué observamos en la imagen?  

✓ ¿Qué observan alrededor del niño?  

✓ ¿Qué dirán esas palabras?  

✓ ¿Saben cuáles son las palabras mágicas?  

✓ ¿Pueden nombrar alguna de ellas? 

• Anoto las respuestas en la pizarra o en un papelote. 

 
Lámina 
Pizarra 
Plumones 
Lámina 
Lamina del 
texto ícono 
verbal 
 
 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA
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Durante la lectura  

• Presenta el texto ícono verbal a los niños diciéndoles: El título 

del cuento es Daniel y las palabras mágicas. 

• Variamos el tono de voz para narrar el cuento. 

• Trasmito a los niños con la lectura el efecto que el cuento 

produce en el lector: miedo, emoción, tristeza, etc. 

• Prestamos atención a las reacciones de los niños. 

• Muestra a los niños las imágenes del papelote. 

• Realizo preguntas conforme avanza la lectura del cuento. 

✓ ¿Con qué jugaba Daniel? 

✓ ¿Por qué Daniel es mágico? 

✓ ¿Para quienes preparaba un regalo? 
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Después de la lectura: 

• Invitamos a las niñas y niños a comentar libremente el 

contenido del cuento.  

• Abre el espacio para el intercambio de opiniones acerca del 

contenido del texto:  

✓ ¿Cuál era el título del texto? 

✓ ¿Quién era Daniel? 

✓ ¿Qué le regalo a su mamá? 

✓ ¿Qué decía debajo de la almohada? 

✓ ¿Cuáles eran las palabras mágicas? 

✓ ¿Qué poder tienen las palabras mágicas? 

✓ ¿Qué me dice Daniel de las palabras mágicas? 

• La docente indica a los niños que ahora van a trabajar y 
desarrollar la ficha de aplicación, entrega a los niños y niñas los 
materiales para que puedan trabajar. 

• Luego nos dirigimos a cada grupo monitoreando el trabajo que 

van realizando. 

• Al término del trabajo cada niño y niña socializa su producto. 

 
 
 
 

CIERRE 

Evaluación 

• Reflexionamos sobre la actividad realizada  

✓ ¿Qué hicimos el día de hoy?  

✓ ¿Cómo hemos logrado aprender?  
✓ ¿Para qué les servirá lo aprendido? 

• Recordamos a los niños que deben comunicar en casa sobre 
la actividad trabajada. 

• Revisamos las normas de convivencia si se cumplieron o no. 

• Nos despedimos entonando una canción. 

Papelote y 
plumones 

 

 

__________________________ 

ESTUDIANTE DE PRÁCTICAS 
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FICHA DE APLICACIÓN N° 4 

Verbaliza y marca con una X las frases que se mencionan en el texto. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

NIÑOS PELEANDO PIDE PERDÓN  

MUCHAS GRACIAS NO COMPARTE LOS JUGUETES 1 2 

3 4 

NOMBRE: 
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Autor: Susanna Arjona Borrego 
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LISTA DE COTEJO N° 4 

 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN: LISTA DE COTEJO 

 

 

 

 

NOMBRES Y APELLIDOS: 

 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Verbaliza frases que 

escucha del texto. 

 

SI 

 

NO 

BARRIOS FALCON, ROCÍO SHASHA x  

BRICEÑO BERMUDEZ, SOPHYA PAOLA x  

CERRÓN INGA, ANTONELLA KALESSI x  

CONDE MEJIA, GUILL YSAEL x  

COZ MARIN, JONEL FABRICIO  x 

DIAZ CHAVEZ, FÁTIMA GUADALUPE x  

DUEÑAS CABRERA, PEDRO ELIAS x  

ESPINOZA CAQUI, DOMINIK DANIEL JUNIOR x  

FABIAN MARTEL, BRIAN VALENTINO x  

FLORES PICON, KHALEESY KALETH KHERLY x  

GONZALES VALLES, ROSARIO KHLOE x  

JAIMES ROSALES, BRIANA VALENTINA x  

JESUS ENRIQUE, MARIA FERNANDA x  

LEON GUTIERREZ, AYME S. x  

MAYHUIRE SANTA CRUZ, SOLANGE PRESLEY x  

MORALES HUAMAN, EMMA KATE  x 

ONOFRE FIGUEROA, ANDRE x  

RAMOS ROSAS, JAMES BRYAN x  

REYES TAPIA, MARIA CARMEN x  

ROJAS CALDERON, LIAM RICK x  

SOLANO PALMA, WALTER FRANCCESCO  x  

TAPIA ORTEGA, KATALEYA AITANA x  

TENAZOA PIRCA, LUCCIANO KALED x  
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SESIÓN/ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 

(Nivel Inicial) 

Narramos el cuento: La liebre y la tortuga 

 

I. INFORMACIÓN GENERAL 

1.1. Institución Educativa Inicial: N° 003 LAURITA VICUÑA PINO 

1.2. Edad: 5 AÑOS     Sección: LILA 

1.3. Docente de Aula: ROXANA ELIZABETH CAHUANA TRUJILLO 

1.4. Docente de Práctica: EVA MIZPA ISIDRO NAJERA 

1.5. Alumno(a) Practicante: LINDSAY THALIA FALCON RAMOS 

 

VARIABLE INDEPENDIENTE Activación de saberes previos. 

VARIABLE DEPENDIENTE Nombra qué acciones realizan los personajes en el texto. 

 
II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE 

ÁREA 
COMPETENCI

A  

CAPACIDADE
S 

DESEMPEÑOS 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA 

INSTRUME
NTO DE 

EVALUACI
ÓN 

 
C 
O 
M 
U 
N 
I 
C 
A 
C 
I 
Ó 
N 
 

LEE 
DIVERSOS 
TIPOS DE 
TEXTOS 

ESCRITOS 
EN SU 

LENGUA 
MATERNA 

Obtiene 

información del 

texto escrito. 

 

Identifica 
características de 
personas, personajes, 
animales, objetos o 
acciones a partir de lo 
que observa en las 
ilustraciones, así 
como de algunas 
palabras conocidas 
por él: su nombre o el 
de otros, palabras que 
aparecen 
frecuentemente en los 
cuentos, canciones, 
rondas, rimas, 
anuncios publicitarios 
o carteles del aula 
(calendario, 
cumpleaños, 
acuerdos de 
convivencia) que se 
presentan en variados 
soportes. 

Nombra qué 
acciones 
realizan los 
personajes en 
el texto. 

Los niños y 

niñas 

realizan la 

ficha de 

aplicación y 

nombran las 

acciones 

que realizan 

los 

personajes.  

Lista de 

cotejo 

ENFOQUE TRANSVERSAL ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES 

 
BÚSQUEDA DE LA 

EXCELENCIA 

Los estudiantes se esfuerzan por superarse buscando objetivos 
que representen avances con respecto a su actual nivel de 
posibilidades en determinados ámbitos de desempeño. 
 

Nº 05 
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MOMENTO
S 

 DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD RECURSOS 
Y MEDIOS 

 
 
 
 
 

INICIO 

• Inicia la sesión con un saludo afectuoso y amable, realizamos las 

actividades permanentes. 

• Entonamos la canción del saludo.  

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA  

• Recordamos las normas de convivencia. 

• Los niños y niñas ubicados en media luna recuerdan la actividad del 

día anterior. 

 

Propósito de la sesión: El día de hoy vamos a leer un cuento titulado La 

libre y la tortuga, y nombraremos las acciones que realizan los personajes 

del cuento. 

 
Pizarra  
Plumones 
Lámina 
Recurso verbal 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

DESARROL
LO 

 

Antes de la lectura: 

• Pide a los niños y las niñas que se sienten en asamblea. 

• Presenta la lámina a los niños. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Preguntamos a los niños:  

✓ ¿Qué personajes vemos en la imagen?  

✓ ¿Qué acciones realiza la liebre?  

✓ ¿Qué acciones realiza la tortuga?  

✓ ¿Saben de qué cuento se trata?  

✓ ¿Qué están haciendo los personajes? 

• Anoto las respuestas en la pizarra o en un papelote. 

 

Durante la lectura 

Pizarra  
Plumones 
Lámina 
Recurso 
humano 
Cuento de la 
tortuga y la 
liebre ícono 
verbal. 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA
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• Presenta el texto ícono verbal a los niños diciéndoles: El título del 

cuento es La liebre y la tortuga. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Variamos el tono de voz para narrar el cuento. 

• Trasmito a los niños con la lectura el efecto que el cuento produce 

en el lector: miedo, emoción, tristeza, etc. 

• Muestra a los niños las imágenes del papelote. 

• Realizo preguntas conforme avanza la lectura del cuento. 

✓ ¿Cómo era la liebre? 

✓ ¿Cómo era la tortuga? 

✓ ¿Qué decidieron hacer? 

✓ ¿Qué acciones realizó la liebre? 

Después de la lectura: 

• Otorgamos un espacio para que los niños puedan opinar libremente 

del texto. 

• Luego realizamos las siguientes preguntas a los niños: 

✓ ¿Cómo se llama el cuento? 

✓ ¿Qué hizo la liebre? 

✓ ¿Qué hizo la tortuga? 

✓ ¿Qué realizaron ambos? 

✓ ¿Qué pasó con la liebre durante la carrera? 

✓ ¿Qué hizo la tortuga durante la carrera? 

✓ ¿Quién ganó la carrera? 
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__________________________ 

ESTUDIANTE DE PRÁCTICAS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

✓ ¿Qué enseñanza nos deja este cuento? 

• La docente indica a los niños que ahora van a trabajar, y 

desarrollarán la ficha, entrega a los niños y niñas los materiales para 

que puedan trabajar. 

• Luego nos dirigimos a cada grupo monitoreando el trabajo que van 

realizando. 

• Al término del trabajo cada niño y niña socializa su producto. 

CIERRE Evaluación 

Reflexionamos sobre la actividad realizada  

✓ ¿Qué hicimos el día de hoy?  

✓ ¿Cómo hemos logrado aprender?  

✓ ¿Para qué les servirá lo aprendido? 

Recordamos a los niños que deben comunicar en casa sobre la actividad 

trabajada. 

Revisamos las normas de convivencia si se cumplieron o no. 

Nos despedimos entonando una canción. 

Recurso 
Verbal 
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FICHA DE APLICACIÓN N° 5 

RELACIONA CON UNA FLECHA Y NOMBRA LAS ACCIONES QUE 

REALIZARON LOS PERSONAJES. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 NOMBRE: 
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Autor: Esopo 
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LISTA DE COTEJO N° 5 

 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN: LISTA DE COTEJO 

 

 

 

 

NOMBRES Y APELLIDOS: 

 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Nombra qué acciones 

realizan los personajes en 

el texto. 

 

SI 

 

NO 

BARRIOS FALCON, ROCÍO SHASHA x  

BRICEÑO BERMUDEZ, SOPHYA PAOLA x  

CERRÓN INGA, ANTONELLA KALESSI x  

CONDE MEJIA, GUILL YSAEL x  

COZ MARIN, JONEL FABRICIO x  

DIAZ CHAVEZ, FÁTIMA GUADALUPE x  

DUEÑAS CABRERA, PEDRO ELIAS x  

ESPINOZA CAQUI, DOMINIK DANIEL JUNIOR x  

FABIAN MARTEL, BRIAN VALENTINO x  

FLORES PICON, KHALEESY KALETH KHERLY x  

GONZALES VALLES, ROSARIO KHLOE x  

JAIMES ROSALES, BRIANA VALENTINA x  

JESUS ENRIQUE, MARIA FERNANDA x  

LEON GUTIERREZ, AYME S. x  

MAYHUIRE SANTA CRUZ, SOLANGE PRESLEY x  

MORALES HUAMAN, EMMA KATE x  

ONOFRE FIGUEROA, ANDRE x  

RAMOS ROSAS, JAMES BRYAN x  

REYES TAPIA, MARIA CARMEN x  

ROJAS CALDERON, LIAM RICK x  

SOLANO PALMA, WALTER FRANCCESCO  x  

TAPIA ORTEGA, KATALEYA AITANA  x 

TENAZOA PIRCA, LUCCIANO KALED x  
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SESIÓN/ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 

(Nivel Inicial) 

 

Hoy leeremos el cuento: El caballo y el asno 

 

I. INFORMACIÓN GENERAL 

1.1. Institución Educativa Inicial: N° 003 LAURITA VICUÑA PINO 

1.2. Edad: 5 AÑOS     Sección: LILA 

1.3. Docente de Aula: ROXANA ELIZABETH CAHUANA TRUJILLO 

1.4. Docente de Práctica: EVA MIZPA ISIDRO NAJERA 

1.5. Alumno(a) Practicante: LINDSAY THALIA FALCON RAMOS 

 

VARIABLE INDEPENDIENTE Elaboración de predicciones 

VARIABLE DEPENDIENTE Se identifica con un personaje del texto. 

 
II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE 

ÁREA 
COMPETENCIA  

CAPACIDADES DESEMPEÑOS 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA 
INSTRUMENT

O DE 
EVALUACIÓN 

C 
O 
M 
U 
N 
I 
C 
A 
C 
I 
Ó 
N 
 
 

LEE 
DIVERSOS 
TIPOS DE 
TEXTOS 

ESCRITOS 
EN SU 

LENGUA 
MATERNA 

Obtiene 

información 

del texto 

escrito. 

 

Opina dando 

razones sobre 

algún aspecto 

del texto leído 

(por sí mismo o 

a través de un 

adulto), a partir 

de sus 

intereses y 

experiencia. 

Se identifica con 
un personaje del 
texto. 

Los niños y 

niñas realizan 

la ficha de 

aplicación.  

Lista de 

cotejo 

ENFOQUE TRANSVERSAL ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES 

 

BÚSQUEDA DE LA 

EXCELENCIA 

Los estudiantes se esfuerzan por superarse buscando objetivos 

que representen avances con respecto a su actual nivel de 

posibilidades en determinados ámbitos de desempeño. 

 

Nº 06 
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MOMENTOS  DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD RECURSOS 
Y MEDIOS 

 
 
 
 
 
 

INICIO 

• Inicia la sesión con un saludo afectuoso y amable, realizamos 

las actividades permanentes. 

• Indicamos a los niños que cantaremos una canción para 

saludarnos.  

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA  

• Recordamos las normas de convivencia. 

• Los niños y niñas ubicados en media luna recuerdan la 

actividad del día anterior. 

• Propósito de la sesión: El día de hoy vamos a leer un cuento 

titulado: El caballo y el asno, y mencionaremos con qué 

personaje del cuento te identificas. 

Pizarra  
Plumones 
Lámina 
Recurso 
humano 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
DESARROLLO 

Antes de la lectura 

• Pide a los niños y las niñas que se sienten en asamblea. 

• Presenta la siguiente lámina a los niños. 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Preguntamos a los niños:  

✓ ¿Qué personajes observamos en la imagen?  

✓ ¿Qué está llevando de carga el asno?  

✓ ¿Qué estará llevando de carga el caballo?  

✓ ¿Cómo se ve el asno? ¿Estará cansado? 

✓ ¿Alguna vez te has sentido cansado como el asno? 

✓ ¿Cómo se ve el caballo? 

✓ ¿Alguna vez te has sentido cansado como el caballo? 

• Anoto las respuestas en la pizarra o en un papelote. 

 

Durante la lectura 

Plumones 
Lámina 
Recurso 
humano 
 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA
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• Presenta el texto ícono verbal a los niños diciéndoles: El 

título del cuento es El caballo y el asno. 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

• Invita a los participantes a escuchar el cuento: ¿Quieren 
saber de qué se trata el cuento? 

• Establece los acuerdos para narrar el cuento. 

• Variamos el tono de voz para narrar el cuento. 

• Trasmito a los niños con la lectura el efecto que el cuento 

produce en el lector: miedo, emoción, tristeza, etc. 

• Muestra a los niños las imágenes del papelote. 

• Realizo preguntas conforme avanza la lectura del cuento. 

✓ ¿Qué le dijo el asno al caballo? 

✓ ¿Alguna vez te has sentido como el asno que pide 

ayuda? 

✓ ¿Qué hico el caballo? 

✓ ¿Alguna vez tú actuaste como el caballo? 

 

Después de la lectura: 

• Otorgamos un espacio para que los niños puedan opinar 

libremente del texto. 
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• Luego realizamos las siguientes preguntas a los niños: 

✓ ¿Cómo se llama el cuento? 

✓ ¿Qué pasó con el asno? 

✓ ¿Por qué se sentía muy cansado? 

✓ ¿A quién le pidió ayuda? 

✓ ¿Qué hizo el caballo? 

✓ ¿Qué personaje te gusto más de la historia? 

✓ ¿Quisieras ser como él? 

✓ ¿Alguna vez actuaste como el asno? 

✓ ¿Alguna vez actuaste como el caballo?  

✓ ¿Qué enseñanza nos deja este cuento? 

• La docente indica a los niños que ahora van a trabajar, y 

desarrollarán la ficha, entrega a los niños y niñas los 

materiales para que puedan trabajar. 

• Luego nos dirigimos a cada grupo monitoreando el trabajo 

que van realizando. 

• Al término del trabajo cada niño y niña socializa su producto. 

 
 
 
 
 

CIERRE 

Evaluación 

• Reflexionamos sobre la actividad realizada  

✓ ¿Qué hicimos el día de hoy?  

✓ ¿Fue fácil o difícil? 

✓ ¿Cómo hemos logrado aprender?  

✓ ¿Para qué les servirá lo aprendido? 

• Recordamos a los niños que deben comunicar en casa 

sobre la actividad trabajada. 

• Revisamos las normas de convivencia si se cumplieron o 

no. 

• Nos despedimos entonando una canción. 

Recurso 
verbal 

 

 

 

__________________________ 

ESTUDIANTE DE PRÁCTICAS 
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FICHA DE APLICACIÓN N° 6 

 

 

 

 

DIBUJA Y COLOREA CON QUÉ PERSONAJE DEL CUENTO TE 

IDENTIFICAS. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

NOMBRE: 
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Autor: Jean de la Fontaine 
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LISTA DE COTEJO N° 6 

 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN: LISTA DE COTEJO 

 

 

 

NOMBRES Y APELLIDOS: 

 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Se identifica con un 

personaje del texto. 

 

SI 

 

NO 

BARRIOS FALCON, ROCÍO SHASHA X  

BRICEÑO BERMUDEZ, SOPHYA PAOLA X  

CERRÓN INGA, ANTONELLA KALESSI X  

CONDE MEJIA, GUILL YSAEL  X 

COZ MARIN, JONEL FABRICIO X  

DIAZ CHAVEZ, FÁTIMA GUADALUPE X  

DUEÑAS CABRERA, PEDRO ELIAS X  

ESPINOZA CAQUI, DOMINIK DANIEL JUNIOR X  

FABIAN MARTEL, BRIAN VALENTINO X  

FLORES PICON, KHALEESY KALETH KHERLY X  

GONZALES VALLES, ROSARIO KHLOE  X 

JAIMES ROSALES, BRIANA VALENTINA X  

JESUS ENRIQUE, MARIA FERNANDA X  

LEON GUTIERREZ, AYME S. X  

MAYHUIRE SANTA CRUZ, SOLANGE PRESLEY X  

MORALES HUAMAN, EMMA KATE  X 

ONOFRE FIGUEROA, ANDRE X  

RAMOS ROSAS, JAMES BRYAN X  

REYES TAPIA, MARIA CARMEN X  

ROJAS CALDERON, LIAM RICK X  

SOLANO PALMA, WALTER FRANCCESCO  X  

TAPIA ORTEGA, KATALEYA AITANA X  

TENAZOA PIRCA, LUCCIANO KALED X  
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SESIÓN/ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 

(Nivel Inicial) 

 

Leemos el cuento: El escarabajo refunfuñón 

 

I. INFORMACIÓN GENERAL 

1.1. Institución Educativa Inicial: N° 003 LAURITA VICUÑA PINO 

1.2. Edad: 5 AÑOS     Sección: LILA 

1.3. Docente de Aula: ROXANA ELIZABETH CAHUANA TRUJILLO 

1.4. Docente de Práctica: EVA MIZPA ISIDRO NAJERA 

1.5. Alumno(a) Practicante: LINDSAY THALIA FALCON RAMOS 

 

VARIABLE INDEPENDIENTE Elaboración de predicciones. 

VARIABLE DEPENDIENTE Reconoce las palabras conocidas del texto. 

 

II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE 

ÁREA 
COMPETENCIA  

CAPACIDADES DESEMPEÑOS 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA 

INSTRUME
NTO DE 

EVALUACI
ÓN 

C 
O 
M 
U 
N 
I 
C 
A 
C 
I 
Ó 
N 

 
LEE 

DIVERSOS 
TIPOS DE 
TEXTOS 

ESCRITOS EN 
SU LENGUA 
MATERNA 

Obtiene 

información del 

texto escrito. 

 

Opina dando 

razones sobre 

algún aspecto 

del texto leído 

(por sí mismo o 

a través de un 

adulto), a partir 

de sus 

intereses y 

experiencia. 

Reconoce las 
palabras 
conocidas del 
texto. 

Los niños y 

niñas 

reconocen y 

pintan las 

palabras 

conocidas 

del texto y lo 

mencionan. 

Lista de 

cotejo 

ENFOQUE TRANSVERSAL ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES 

 
BÚSQUEDA DE LA 

EXCELENCIA 

 
Los estudiantes se esfuerzan por superarse buscando 
objetivos que representen avances con respecto a su actual 
nivel de posibilidades en determinados ámbitos de 
desempeño. 

 

Nº 07 
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MOMENTOS  DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD RECURSOS Y 
MEDIOS 

INICIO • Inicia la sesión con un saludo afectuoso y amable, 

realizamos las actividades permanentes. 

• Indicamos a los niños que cantaremos una canción 

para saludarnos. 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA  

• Recordamos las normas de convivencia. 

• Los niños y niñas ubicados en media luna recuerdan la 

actividad del día anterior. 

• Presenta una canción a los niños Si estás feliz 

https://www.youtube.com/watch?v=lU8zZjBV53M  

• Preguntamos a los niños  

✓ ¿Que decía la canción? 

✓ ¿Qué son las palabras? 

✓ ¿Qué palabras reconoces de la canción? 

✓ ¿Alguna vez han escuchado estas palabras? 

¿Cuándo? 

✓ ¿Y la palabra feliz como se escribirá? ¿Por qué lo 

crees así? 

• Propósito de la sesión: El día de hoy vamos a leer un 

cuento titulado: El escarabajo refunfuñón, y 

reconocerás palabras que hayas escuchado antes. 

Pizarra 
Plumones 
Lámina 
Recurso 
humano 

 
 
 
 
 
 
 
DESARROLLO 

 
  

Antes de la lectura: 

• Pedimos a los niños ubicarnos en asamblea. 

• Presentamos a los niños la siguiente imagen. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Preguntamos a los niños:  

✓ ¿Qué personaje observamos en la imagen?  

✓ ¿Qué está haciendo el escarabajo?  

✓ ¿Qué pasará con el escarabajo?  

✓ ¿Dónde se encontrará el escarabajo? 

✓ ¿De qué color es el escarabajo? 

Pizarra 
Plumones 
Lámina 
Recurso 
humano 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA
https://www.youtube.com/watch?v=lU8zZjBV53M
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✓ ¿Alguna vez has visto un escarabajo? 

✓ ¿Ya habías escuchado la palabra escarabajo? 

¿Cuándo? 

✓ ¿De la imagen que otra palabra reconoces? 

✓ ¿Sabes cómo se escribe?  

✓ ¿De alguno de ustedes su nombre empieza 

como el del escarabajo? 

• Anoto las respuestas en la pizarra o en un papelote. 

 

Durante de la lectura 

• Presenta el texto ícono verbal a los niños diciéndoles: 

El título del cuento es El escarabajo refunfuñón. 

• Invita a los participantes a escuchar el cuento: 

¿Quieren saber de qué se trata el cuento? 

• Establece los acuerdos para narrar el cuento. 
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• Variamos el tono de voz para narrar el cuento. 

• Trasmito a los niños con la lectura el efecto que el 

cuento produce en el lector: miedo, emoción, tristeza, 

etc. 

• Muestra a los niños las imágenes del papelote. 

• Realizo preguntas conforme avanza la lectura del 

cuento. 

✓ ¿Cómo era el escarabajo? 

✓ ¿Qué pasó una mañana? 

✓ ¿Qué hizo el escarabajo? 

Después de la lectura: 

• Otorgamos un espacio para que los niños puedan 

opinar libremente del texto. 

• Luego realizamos las siguientes preguntas a los niños: 

✓ ¿Cómo se llama el cuento? 

✓ ¿Qué pasó con el escarabajo? 

✓ ¿Por qué no querían jugar con él? 

✓ ¿Qué escuchó el escarabajo? 

✓ ¿Qué paso esa noche con el escarabajo? 

✓ ¿Qué palabras reconoces del cuento? 

✓ ¿Dónde las escuchado antes? 

✓ ¿Veamos la palabra amanecer con qué letra 

empezará? 

✓ ¿Se parece a algún nombre de ustedes? 

¿Porqué? 

✓ ¿En el cuento dónde puedo leer la palabra 

dormir? 

✓ ¿Y si ahora les digo dormir? 

✓ ¿Cómo lo puedo escribir? 

✓ ¿Se parece a algún nombre de ustedes? 

¿Porqué? 

✓ ¿En el cuento dónde puedo leer la palabra 

dormir? 

✓ ¿Puedes señalar donde se encuentra la palabra 

dormir? 

✓ ¿Qué enseñanza nos deja este cuento? 

• La docente indica a los niños que ahora van a trabajar, 

y desarrollarán la ficha, entrega a los niños y niñas los 

materiales para que puedan trabajar. 

• Luego nos dirigimos a cada grupo monitoreando el 

trabajo que van realizando. 
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• Al término del trabajo cada niño y niña socializa su 

producto. 

CIERRE Evaluación 

Reflexionamos sobre la actividad realizada  

• ¿Qué hicimos el día de hoy?  

• ¿Fue fácil o difícil? 

• ¿Cómo hemos logrado aprender?  

• ¿Para qué les servirá lo aprendido? 

Recordamos a los niños que deben comunicar en casa sobre 

la actividad trabajada. 

Revisamos las normas de convivencia si se cumplieron o no. 

Nos despedimos entonando una canción. 

Recurso 
verbal 

 

 

__________________________ 

ESTUDIANTE DE 

PRÁCTICA 
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FICHA DE APLICACIÓN N° 7 

Pinta las palabras conocidas que reconoces del cuento. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

CASA CATARATA 

ESCOBA ESCARABAJO 

NUEZ NOCHE 

SAPO SOPA 

PEINE PUENTE 

NOMBRE: 
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Autor: Anónimo 
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LISTA DE COTEJO N° 7 

 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN: LISTA DE COTEJO 

 

 

 

 

NOMBRES Y APELLIDOS: 

 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Reconoce las palabras 

conocidas del texto. 

 

SI 

 

NO 

BARRIOS FALCON, ROCÍO SHASHA X  

BRICEÑO BERMUDEZ, SOPHYA PAOLA X  

CERRÓN INGA, ANTONELLA KALESSI  X 

CONDE MEJIA, GUILL YSAEL X  

COZ MARIN, JONEL FABRICIO X  

DIAZ CHAVEZ, FÁTIMA GUADALUPE X  

DUEÑAS CABRERA, PEDRO ELIAS X  

ESPINOZA CAQUI, DOMINIK DANIEL JUNIOR X  

FABIAN MARTEL, BRIAN VALENTINO X  

FLORES PICON, KHALEESY KALETH KHERLY X  

GONZALES VALLES, ROSARIO KHLOE X  

JAIMES ROSALES, BRIANA VALENTINA X  

JESUS ENRIQUE, MARIA FERNANDA X  

LEON GUTIERREZ, AYME S. X  

MAYHUIRE SANTA CRUZ, SOLANGE PRESLEY  X 

MORALES HUAMAN, EMMA KATE X  

ONOFRE FIGUEROA, ANDRE X  

RAMOS ROSAS, JAMES BRYAN X  

REYES TAPIA, MARIA CARMEN X  

ROJAS CALDERON, LIAM RICK X  

SOLANO PALMA, WALTER FRANCCESCO  X  

TAPIA ORTEGA, KATALEYA AITANA X  

TENAZOA PIRCA, LUCCIANO KALED X  
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SESIÓN/ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 

(Nivel Inicial) 

 

Leemos el cuento: El viento y el sol 

 

I. INFORMACIÓN GENERAL 

1.1. Institución Educativa Inicial: N° 003 LAURITA VICUÑA PINO 

1.2. Edad: 5 AÑOS     Sección: LILA 

1.3. Docente de Aula: ROXANA ELIZABETH CAHUANA TRUJILLO 

1.4. Docente de Práctica: EVA MIZPA ISIDRO NAJERA 

1.5. Alumno(a) Practicante: LINDSAY THALIA FALCON RAMOS 

 

VARIABLE INDEPENDIENTE Realización del modelado de los textos ícono verbales. 

VARIABLE DEPENDIENTE Predice el contenido del texto. 

 

II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE 

ÁREA 
COMPETENCIA  

CAPACIDADES DESEMPEÑOS 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA 

INSTRUME
NTO DE 

EVALUACI
ÓN 

C 
O 
M 
U 
N 
I 
C 
A 
C 
I 
Ó 
N 

 
LEE 

DIVERSOS 
TIPOS DE 
TEXTOS 

ESCRITOS 
EN SU 

LENGUA 
MATERNA 

 

Infiere e 

interpreta 

información del 

texto escrito. 

 

Opina dando 

razones sobre 

algún aspecto del 

texto leído (por sí 

mismo o a través 

de un adulto), a 

partir de sus 

intereses y 

experiencia. 

Predice el 
contenido del 
texto a través de 
las imágenes. 

Los niños y 

niñas 

observan las 

imágenes y 

predicen de 

qué trata el 

texto.  

Lista de 

cotejo 

ENFOQUE TRANSVERSAL ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES 

 
BÚSQUEDA DE LA 

EXCELENCIA 

 
Los estudiantes se esfuerzan por superarse buscando 
objetivos que representen avances con respecto a su actual 
nivel de posibilidades en determinados ámbitos de 
desempeño. 
 

Nº 08 
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MOMENTOS  DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD RECURSOS 
Y MEDIOS 

INICIO • Inicia la sesión con un saludo afectuoso y amable, 

realizamos las actividades permanentes. 

• Indicamos a los niños que cantaremos una canción para 

saludarnos. 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA  

• Recordamos las normas de convivencia. 

• Los niños y niñas ubicados en media luna recuerdan la 

actividad del día anterior. 

Propósito de la sesión: El día de hoy vamos a leer un cuento 

titulado: El viento y el sol, en el cual predecirás las imágenes del 

cuento. 

Pizarra  
Plumones 
Lámina 
Recurso 
humano 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
DESARROLLO 

En grupo clase: 

Antes de la lectura: 

• Pedimos a los niños ubicarnos en asamblea. 

• Presentamos a los niños la siguiente imagen. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Preguntamos a los niños:  

✓ ¿Qué personajes observamos en la imagen?  

✓ ¿Qué está haciendo el viento?  

✓ ¿Qué haciendo el sol?  

✓ ¿De qué color es el viento? 

✓ ¿y el sol? 

✓ ¿De qué creen que trata el texto? 

✓ ¿Qué pasará con el viento?  

✓ ¿Qué pasará con el sol? 

✓ ¿Cómo crees que inicia el texto?  

• Anoto las respuestas en la pizarra o en un papelote. 

Durante la lectura 

• Presenta el texto ícono verbal a los niños diciéndoles: El 

título del cuento es El viento y el sol. 

Pizarra  
Plumones 
Lámina de la 
gallina 
Turuleca 
Recurso 
humano 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA
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• Invita a los participantes a escuchar el cuento: ¿Quieren 

saber de qué se trata el cuento? 

• Establece los acuerdos para narrar el cuento. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Variamos el tono de voz para narrar el cuento. 

• Trasmito a los niños con la lectura el efecto que el cuento 

produce en el lector: miedo, emoción, tristeza, etc. 

• Muestra a los niños las imágenes del papelote. 

• Realizo preguntas conforme avanza la lectura del cuento. 

✓ ¿Qué imágenes observamos en el texto? 

✓ ¿Qué crees que pasará? 

✓ ¿Pueden decirme el contenido del texto? 

✓ ¿Qué pasó con el viento y el sol? 

✓ ¿Por qué discutían? 

✓ ¿Quién tenía una capa? 

Después de la lectura: 

• Otorgamos un espacio para que los niños puedan opinar 

libremente del texto. 

• Luego realizamos las siguientes preguntas a los niños: 

✓ ¿Cómo se llama el cuento? 

✓ ¿Qué pasó con el viento? 

✓ ¿Qué hizo el sol? 
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✓ ¿Dónde se escondió el sol? 

✓ ¿A quién quería quitar la capa el viento? 

✓ ¿Qué pasó con el anciano? 

✓ ¿y qué hizo el sol? 

✓ ¿se desarrolló el cuento como lo pensaste al inicio? 

✓ ¿Al ver las imágenes ya sabías como se desarrollaría 

el texto? ¿Por qué? 

✓ ¿El cuento se desarrolló como lo pensabas? 

✓ ¿Qué enseñanza nos deja este cuento? 

• La docente indica a los niños que ahora van a trabajar, y 

desarrollarán la ficha, entrega a los niños y niñas los 

materiales para que puedan trabajar. 

• Luego nos dirigimos a cada grupo monitoreando el trabajo 

que van realizando. 

• Al término del trabajo cada niño y niña socializa su 

producto. 

 

CIERRE Evaluación 

• Reflexionamos sobre la actividad realizada  

✓ ¿Qué hicimos el día de hoy?  

✓ ¿Cómo hemos logrado aprender?  

✓ ¿Para qué les servirá lo aprendido? 

• Recordamos a los niños que deben comunicar en casa 

sobre la actividad trabajada. 

• Revisamos las normas de convivencia si se cumplieron o 

no. 

• Nos despedimos entonando una canción. 

Recurso 
verbal 

 

 

 

 __________________________ 

ESTUDIANTE DE PRÁCTICAS 
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FICHA DE APLICACIÓN N° 8 

Dibuja y colorea como te imaginaste al inicio el desarrollo del texto. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

NOMBRE: 
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Autor: Esopo 
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LISTA DE COTEJO N° 8 

 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN: LISTA DE COTEJO 

 

 

 

 

NOMBRES Y APELLIDOS: 

 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Predice el contenido 

del texto. 

 

SI 

 

NO 

BARRIOS FALCON, ROCÍO SHASHA X  

BRICEÑO BERMUDEZ, SOPHYA PAOLA X  

CERRÓN INGA, ANTONELLA KALESSI X  

CONDE MEJIA, GUILL YSAEL X  

COZ MARIN, JONEL FABRICIO  X 

DIAZ CHAVEZ, FÁTIMA GUADALUPE X  

DUEÑAS CABRERA, PEDRO ELIAS X  

ESPINOZA CAQUI, DOMINIK DANIEL JUNIOR X  

FABIAN MARTEL, BRIAN VALENTINO X  

FLORES PICON, KHALEESY KALETH KHERLY X  

GONZALES VALLES, ROSARIO KHLOE X  

JAIMES ROSALES, BRIANA VALENTINA  X 

JESUS ENRIQUE, MARIA FERNANDA X  

LEON GUTIERREZ, AYME S. X  

MAYHUIRE SANTA CRUZ, SOLANGE PRESLEY X  

MORALES HUAMAN, EMMA KATE X  

ONOFRE FIGUEROA, ANDRE X  

RAMOS ROSAS, JAMES BRYAN X  

REYES TAPIA, MARIA CARMEN  X 

ROJAS CALDERON, LIAM RICK X  

SOLANO PALMA, WALTER FRANCCESCO  X  

TAPIA ORTEGA, KATALEYA AITANA X  

TENAZOA PIRCA, LUCCIANO KALED X  
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SESIÓN/ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 

(Nivel Inicial) 

Narraremos una fábula: El pastor y el lobo 

I. INFORMACIÓN GENERAL 

1.1. Institución Educativa Inicial: N° 003 LAURITA VICUÑA PINO 

1.2.  Edad: 5 AÑOS Sección: LILA 

1.3.  Docente de Aula: ROXANA ELIZABETH CAHUANA TRUJILLO 

1.4. Docente de Práctica: EVA MIZPA ISIDRO NAJERA 

1.5.  Alumno(a) Practicante: LINDSAY THALIA FALCON RAMOS 

 

VARIABLE INDEPENDIENTE Lee la lectura de imágenes en pares y en 

grupos. 

VARIABLE DEPENDIENTE Crea un nuevo título teniendo en cuenta los 

indicios que presenta el texto. 

 

II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE 

ÁREA 
COMPETEN

CIA  

CAPACIDADES DESEMPEÑOS 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA 
INSTRUMENTO 

DE 
EVALUACIÓN 

C 
O 
M 
U 
N 
I 
C 
A 
C 
I 
Ó 
N 

 
LEE 

DIVERSOS 
TIPOS DE 
TEXTOS 

ESCRITOS 
EN SU 

LENGUA 
MATERNA 

Infiere e 

interpreta 

información del 

texto escrito. 

 

Dice de qué 

tratará, cómo 

continuará o 

cómo terminará el 

texto a partir de 

algunos indicios, 

como el título, las 

ilustraciones, 

palabras, 

expresiones o 

sucesos 

significativos, que 

observa o 

escucha antes y 

durante la lectura 

que realiza (por sí 

mismo o a través 

de un adulto). 

Crea un 
nuevo título 
teniendo en 
cuenta los 
indicios que 
presenta el 
texto. 

Los niños y 

niñas 

crean un 

nuevo 

título y lo 

escriben 

en la ficha. 

Lista de cotejo 

ENFOQUE TRANSVERSAL ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES 

 
BÚSQUEDA DE LA 

EXCELENCIA 

 
Los estudiantes se esfuerzan por superarse buscando objetivos 
que representen avances con respecto a su actual nivel de 
posibilidades en determinados ámbitos de desempeño. 
 

Nº 09 
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MOMENTOS  DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD RECURSOS Y 
MEDIOS 

INICIO • Inicia la sesión con un saludo afectuoso y amable, 

realizamos las actividades permanentes. 

• Indicamos a los niños que cantaremos una canción para 

saludarnos. 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA  

• Recordamos las normas de convivencia. 

• Los niños y niñas ubicados en media luna recuerdan la 

actividad del día anterior. 

• Presenta a los niños una canción 

https://www.youtube.com/watch?v=Q43M8fd_Y78  

• Preguntamos a los niños: 

✓ ¿Qué decía la canción?  

✓ ¿cuántas ovejitas eran? 

✓ ¿cómo eran las ovejitas? 

• Propósito de la sesión: El día de hoy vamos a leer una 

fábula titulada: El pastor y el lobo, donde ustedes van a 

crear un nuevo título a la fábula. 

 
Plumones 
Reproductor 
de sonido 
Canción 
Recurso 
humano. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
DESARROLLO 

En grupo clase: 

Antes de la lectura: 

• Pedimos a los niños ubicarnos en asamblea. 

• Presentamos a los niños la siguiente imagen. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Preguntamos a los niños:  

✓ ¿Qué personajes observamos en la imagen?  

✓ ¿Qué está haciendo el pastor?  

✓ ¿Qué están haciendo los aldeanos?  

✓ ¿Qué cuida el pastor? 

✓ ¿Cuántas ovejas hay en la imagen? 

✓ ¿De qué crees que se trata la fábula? 

 
Plumones 
Lámina del 
poema a papá 
Recurso 
humano 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA
https://www.youtube.com/watch?v=Q43M8fd_Y78
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✓ ¿Qué título le pondrías a la fábula? 

✓ ¿Por qué quisieras ponerle ese título? 

✓ ¿Cómo se llamarían los personajes?  

• Anoto las respuestas en la pizarra o en un papelote. 

Durante la lectura 

• Presenta el texto ícono verbal a los niños diciéndoles: El 

título del cuento es El pastor y el lobo. 

• Invita a los participantes a escuchar el cuento: ¿Quieren 

saber de qué se trata el cuento? 

• Establece los acuerdos para narrar el cuento. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

• Variamos el tono de voz para narrar el cuento. 
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• Trasmito a los niños con la lectura el efecto que el cuento 

produce en el lector: miedo, emoción, tristeza, etc. 

• Muestra a los niños las imágenes del papelote. 

• Realizo preguntas conforme avanza la lectura del cuento. 

✓ ¿Cuál es el título de la fábula? 

✓ ¿Qué imágenes observamos en el texto? 

✓ ¿Qué crees que pasará? 

✓ ¿Quién cuidaba sus ovejas? 

✓ ¿Qué hizo por sentirse aburrido? 

Después de la lectura: 

• Otorgamos un espacio para que los niños puedan opinar 

libremente del texto. 

• Volvemos a leer las partes que no ha quedado claro, 

para que puedan contestar a las preguntas. 

• Luego realizamos las siguientes preguntas a los niños: 

✓ ¿Cuál es el título de la fábula? 

✓ ¿Qué hizo un día el pastor? 

✓ ¿Quiénes vinieron en su ayuda? 

✓ ¿Qué pasó cuando fueron a ayudarlo? 

✓ ¿Por qué no lo ayudaron cuando de verdad se 

apareció el lobo? 

✓ ¿Qué pasó con sus ovejas? 

✓ ¿Por qué nadie le creyó cuando gritó lobo, ahí viene 

el lobo? 

✓ ¿Estará correcto como actuó el pastor? ¿Por qué? 

✓ ¿Podríamos ponerle otro título a la fábula? 

✓ ¿Qué título podría ser? 

✓ ¿Por qué le pondrías ese título? 

✓ ¿Se parece al título que escogiste al inicio? ¿Por 

qué? 

✓ ¿Ahora tienes mayor información del texto ya 

podemos crear nuestro propio título?  

• La docente indica a los niños que ahora van a trabajar, y 

desarrollarán la ficha, entrega a los niños y niñas los 

materiales para que puedan trabajar. 

• Luego nos dirigimos a cada grupo monitoreando el trabajo 

que van realizando. 

• Al término del trabajo cada niño y niña socializa su 

producto. 

 

 
CIERRE 

Evaluación 

• Reflexionamos sobre la actividad realizada  

✓ ¿Qué hicimos el día de hoy?  

Papelote y 
plumones 
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✓ ¿Cómo se llamaba mi cuento?  

✓ ¿Cómo hemos logrado aprender?  

✓ ¿Para qué les servirá lo aprendido?  

✓ ¿Fue fácil o difícil?  

✓ ¿Les gusto la actividad? 

• Recordamos a los niños que deben comunicar en casa 

sobre la actividad trabajada. 

• Revisamos las normas de convivencia si se cumplieron 

o no. 

• Nos despedimos entonando una canción. 

 

 

 

 

__________________________ 

  ESTUDIANTE DE PRÁCTICAS 
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Autor: Esopo 
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FICHA DE APLICACIÓN N° 9 

 

 

 

1. Creamos y escribimos un nuevo título para la fábula. 

  

NOMBRE: 
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LISTA DE COTEJO N° 9 

 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN: LISTA DE COTEJO 

 

 

 

 

NOMBRES Y APELLIDOS: 

 

CRITERIO DE EVALUACIÓN 

Crea un nuevo título teniendo en 

cuenta los indicios que presenta el 

texto. 

 

SI 

 

NO 

BARRIOS FALCON, ROCÍO SHASHA X  

BRICEÑO BERMUDEZ, SOPHYA PAOLA X  

CERRÓN INGA, ANTONELLA KALESSI X  

CONDE MEJIA, GUILL YSAEL X  

COZ MARIN, JONEL FABRICIO X  

DIAZ CHAVEZ, FÁTIMA GUADALUPE X  

DUEÑAS CABRERA, PEDRO ELIAS  X 

ESPINOZA CAQUI, DOMINIK DANIEL JUNIOR X  

FABIAN MARTEL, BRIAN VALENTINO X  

FLORES PICON, KHALEESY KALETH KHERLY X  

GONZALES VALLES, ROSARIO KHLOE X  

JAIMES ROSALES, BRIANA VALENTINA X  

JESUS ENRIQUE, MARIA FERNANDA X  

LEON GUTIERREZ, AYME S. X  

MAYHUIRE SANTA CRUZ, SOLANGE PRESLEY X  

MORALES HUAMAN, EMMA KATE X  

ONOFRE FIGUEROA, ANDRE  X 

RAMOS ROSAS, JAMES BRYAN X  

REYES TAPIA, MARIA CARMEN X  

ROJAS CALDERON, LIAM RICK X  

SOLANO PALMA, WALTER FRANCCESCO  X  

TAPIA ORTEGA, KATALEYA AITANA X  

TENAZOA PIRCA, LUCCIANO KALED X  
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SESIÓN/ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 

(Nivel Inicial) 

Narraremos el cuento: La sirenita 

 

I. INFORMACIÓN GENERAL 

1.1. Institución Educativa Inicial: N° 003 LAURITA VICUÑA PINO 

1.2. Edad: 5 AÑOS     Sección: LILA 

1.3. Docente de Aula: ROXANA ELIZABETH CAHUANA TRUJILLO 

1.4. Docente de Práctica: EVA MIZPA ISIDRO NAJERA 

1.5. Alumno(a) Practicante: LINDSAY THALIA FALCON RAMOS 

 

VARIABLE INDEPENDIENTE Confirmación de hipótesis. 

VARIABLE DEPENDIENTE Interpreta el contenido del texto. 

 
II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE 

ÁREA 
COMPETENCIA  

CAPACIDADES DESEMPEÑOS 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA 
INSTRUMENTO 

DE 
EVALUACIÓN 

C 
O 
M 
U 
N 
I 
C 
A 
C 
I 
Ó 
N 

 
 

LEE 
DIVERSOS 
TIPOS DE 
TEXTOS 

ESCRITOS 
EN SU 

LENGUA 
MATERNA 

Infiere e 
interpreta 
información del 
texto escrito  

Dice de qué 

tratará, cómo 

continuará o 

cómo terminará 

el texto a partir 

de algunos 

indicios, como el 

título, las 

ilustraciones, 

palabras, 

expresiones o 

sucesos 

significativos, 

que observa o 

escucha antes y 

durante la 

lectura que 

realiza (por sí 

mismo o a 

través de un 

adulto). 

Formula 
hipótesis del 
texto. 

Los niños y 

niñas realizan 

la ficha de 

aplicación 

donde 

dibujan sus 

hipótesis del 

texto. 

Lista de cotejo 

ENFOQUE TRANSVERSAL ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES 

 
BÚSQUEDA DE LA 

EXCELENCIA 
 

Los estudiantes se esfuerzan por superarse buscando objetivos 
que representen avances con respecto a su actual nivel de 
posibilidades en determinados ámbitos de desempeño. 

 

Nº 10 
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MOMENTOS  DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD RECURSOS 
Y MEDIOS 

 
 
 
 
 
 
 
 

INICIO 

• Inicia la sesión con un saludo afectuoso y amable, 

realizamos las actividades permanentes. 

• Indicamos a los niños que cantaremos una canción para 

saludarnos. 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA  

• Recordamos las normas de convivencia. 

• Los niños y niñas ubicados en media luna recuerdan la 

actividad del día anterior. 

• Presenta a los niños una canción 

https://www.youtube.com/watch?v=gtW-GPo1ttE  

• Preguntamos a los niños: 

✓ ¿Qué decía la canción?  

✓ ¿De quién habla en la canción? 

✓ ¿Qué podemos decir del mar? 

• Propósito de la sesión: El día de hoy vamos a leer un 
cuento, titulado La sirenita, donde ustedes van a formular 
hipótesis del cuento. 
 

Plumones 
Lámina del 
poema a 
papá 
Recurso 
humano 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
DESARROLLO 

 
 
 
  

Antes de la lectura 

• Pedimos a los niños ubicarnos en asamblea. 

• Presentamos a los niños la siguiente imagen. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

• Preguntamos a los niños:  

✓ ¿Qué personajes observamos en la imagen?  

✓ ¿Qué está haciendo la sirenita?  

✓ ¿Dónde se encuentra la sirenita?  

✓ ¿Cómo es la sirenita? 

✓ ¿De qué crees que se trata el cuento? 

✓ ¿Alguna vez escuchaste este cuento? 

Plumones 
Lámina del 
poema  
Recurso 
humano 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA
https://www.youtube.com/watch?v=gtW-GPo1ttE
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✓ ¿Dónde lo escuchaste? 

✓ ¿Cómo crees que inicia el cuento? 

• Anoto las respuestas en la pizarra o en un papelote. 

Durante la lectura 

• Presenta el texto ícono verbal a los niños diciéndoles: El 

título del cuento es La sirenita. 

• Invita a los niños a escuchar el cuento: ¿Quieren saber 

de qué se trata el cuento? 

• Establece los acuerdos para narrar el cuento. 
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• Preguntamos a los niños ¿Qué observan en cada una de 

las imágenes?  

• Según las imágenes ¿De qué creen que tratará el cuento? 

• Variamos el tono de voz para narrar el cuento. 

• Trasmito a los niños con la lectura el efecto que el cuento 

produce en el lector: miedo, emoción, tristeza, etc. 

• Muestra a los niños las imágenes del papelote. 

• Realizo preguntas conforme avanza la lectura del cuento. 

✓ ¿Cuál es el título del cuento? 

✓ ¿Qué imágenes observamos en el texto? 

✓ ¿Qué crees que pasará con la sirenita? 

Después de la lectura: 

• Otorgamos un espacio para que los niños puedan opinar 

libremente del texto. 
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• Volvemos a leer las partes que no ha quedado claro, para 

que puedan contestar a las preguntas. 

• Luego realizamos las siguientes preguntas a los niños: 

✓ ¿Cuál es el título del cuento? 
✓ ¿Cómo se llamaba su papá? 
✓ ¿Qué hizo un día la sirenita? 
✓ ¿A quién pidió ayuda para volverse humana? 
✓ ¿Qué pasó con la voz de la sirenita? 
✓ ¿Cómo vivieron los príncipes? 
✓ ¿Cómo recuperó su voz la sirenita? 
✓ ¿Cómo se llamaba el príncipe? 
✓ ¿Qué paso con el príncipe? 
✓ ¿De quién se enamoró el príncipe Eric? 
✓ ¿Qué podemos decir del cuento? 
✓ ¿Qué has entendido del cuento? 
✓ ¿Cómo interpretamos el cuento? 
✓ ¿Qué enseñanza te deja este cuento? 

• La docente indica a los niños que ahora van a desarrollar 

la ficha de aplicación, entregamos los materiales a los 

niños. 

• Luego nos dirigimos a cada grupo monitoreando el trabajo 

que van realizando. 

• Al término del trabajo cada niño y niña socializa su 

producto. 

 

 
 
 

CIERRE 

Evaluación 

• Reflexionamos sobre la actividad realizada: 

✓ ¿Qué hicimos el día de hoy?  

✓ ¿Cómo hemos logrado aprender?  

✓ ¿Para qué les servirá lo aprendido?  

✓ ¿Te gusto la actividad que realizaste?  

✓ ¿Fue fácil o difícil? 

• Recordamos a los niños que deben comunicar en casa 

sobre la actividad trabajada. 

• Revisamos las normas de convivencia si se cumplieron o 

no. 

• Nos despedimos entonando una canción. 

Papelote y 
plumones 

 

 

 

__________________________ 

ESTUDIANTE DE PRÁCTICAS  
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FICHA DE APLICACIÓN N° 10 

 

 

1. Dibuja lo qué interpretas del cuento. 

  

NOMBRE: 
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Autor: Hans Christian Andersen 
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LISTA DE COTEJO N° 1O 

 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN: LISTA DE COTEJO 

 

 

 

 

NOMBRES Y APELLIDOS: 

 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Interpreta el contenido del 

texto. 

 

SI 

 

NO 

BARRIOS FALCON, ROCÍO SHASHA X  

BRICEÑO BERMUDEZ, SOPHYA PAOLA X  

CERRÓN INGA, ANTONELLA KALESSI X  

CONDE MEJIA, GUILL YSAEL X  

COZ MARIN, JONEL FABRICIO X  

DIAZ CHAVEZ, FÁTIMA GUADALUPE X  

DUEÑAS CABRERA, PEDRO ELIAS X  

ESPINOZA CAQUI, DOMINIK DANIEL JUNIOR X  

FABIAN MARTEL, BRIAN VALENTINO X  

FLORES PICON, KHALEESY KALETH KHERLY X  

GONZALES VALLES, ROSARIO KHLOE  X 

JAIMES ROSALES, BRIANA VALENTINA X  

JESUS ENRIQUE, MARIA FERNANDA X  

LEON GUTIERREZ, AYME S. X  

MAYHUIRE SANTA CRUZ, SOLANGE PRESLEY X  

MORALES HUAMAN, EMMA KATE X  

ONOFRE FIGUEROA, ANDRE X  

RAMOS ROSAS, JAMES BRYAN X  

REYES TAPIA, MARIA CARMEN X  

ROJAS CALDERON, LIAM RICK X  

SOLANO PALMA, WALTER FRANCCESCO  X  

TAPIA ORTEGA, KATALEYA AITANA X  

TENAZOA PIRCA, LUCCIANO KALED X  
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SESIÓN/ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 

(Nivel Inicial) 

Narraremos un cuento: La vaca Nicolasa 

I. INFORMACIÓN GENERAL 

1.1. Institución Educativa Inicial: N° 003 LAURITA VICUÑA PINO 

1.2. Edad: 5 AÑOS     Sección: LILA 

1.3. Docente de Aula: ROXANA ELIZABETH CAHUANA TRUJILLO 

1.4. Docente de Práctica: EVA MIZPA ISIDRO NAJERA 

1.5. Alumno(a) Practicante: LINDSAY THALIA FALCON RAMOS 

 

VARIABLE INDEPENDIENTE Narra lo que entendió del texto. 

VARIABLE DEPENDIENTE Pregunta sobre lo que le interesa saber o lo que no ha 
comprendido del texto. 

 

II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE 

ÁREA 
COMPETENCI

A  

CAPACIDADE
S 

DESEMPEÑOS 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA 

INSTRUMEN
TO DE 

EVALUACIÓ
N 

C 
O 
M 
U 
N 
I 
C 
A 
C 
I 
Ó 
N 

 
LEE 

DIVERSOS 
TIPOS DE 
TEXTOS 

ESCRITOS 
EN SU 

LENGUA 
MATERNA 

Infiere e 
interpreta 
información 
del texto 
escrito  

Dice de qué 

tratará, cómo 

continuará o 

cómo terminará 

el texto a partir 

de algunos 

indicios, como el 

título, las 

ilustraciones, 

palabras, 

expresiones o 

sucesos 

significativos, 

que observa o 

escucha antes y 

durante la 

lectura que 

realiza (por sí 

mismo o a 

través de un 

adulto). 

Pregunta sobre 
lo que le 
interesa saber 
o lo que no ha 
comprendido 
del texto. 

Los niños y 

niñas 

realizan un 

dibujo del 

trabalengua

s. 

Lista de 

cotejo 

ENFOQUE TRANSVERSAL ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES 

 
BÚSQUEDA DE LA 

EXCELENCIA 

Los estudiantes se esfuerzan por superarse buscando objetivos 
que representen avances con respecto a su actual nivel de 
posibilidades en determinados ámbitos de desempeño. 

Nº 11 
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MOMENTOS  DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD RECURSOS 
Y MEDIOS 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

INICIO 

• Inicia la sesión con un saludo afectuoso y amable, 

realizamos las actividades permanentes. 

• Indicamos a los niños que cantaremos una canción para 

saludarnos. 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA  

• Recordamos las normas de convivencia. 

• Los niños y niñas ubicados en media luna recuerdan la 

actividad del día anterior. 

• Presenta a los niños una canción 

https://www.youtube.com/watch?v=3LHrNvG0ayA   

• Preguntamos a los niños: 

✓ ¿Qué decía la canción?  

✓ ¿De quién habla en la canción? 

✓ ¿Quién nos da la leche? 

✓ ¿Dónde vive la vaca? 

 

• Propósito de la sesión: El día de hoy vamos a leer un 

cuento, titulado La vaca Nicolasa, deben de estar muy 

atentos y preguntar sobre lo que más les interesa del texto 

o lo que no han comprendido. 

Pizarra 
Plumones 
Lámina 
Recurso 
humano. 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
DESARROLLO 

 
Antes de la lectura 

• Pedimos a los niños ubicarnos en asamblea. 

• Presentamos a los niños la siguiente imagen  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

• Preguntamos a los niños:  

✓ ¿Qué personaje observamos en la imagen?  

✓ ¿Qué está haciendo la vaca?  

✓ ¿Dónde se encuentra la vaca?  

 
 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA
https://www.youtube.com/watch?v=3LHrNvG0ayA
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✓ ¿Cómo es la vaca? 

✓ ¿De qué crees que se trata el cuento? 

✓ ¿Cómo crees que inicia el cuento? 

✓ ¿Cuál será el nombre la vaca? ¿Por qué lo crees 

así? 

• Anoto las respuestas en la pizarra o en un papelote. 

Durante la lectura 

• Presenta el texto ícono verbal a los niños diciéndoles: El 

título del cuento es La vaca Nicolasa. 

• Invita a los niños a escuchar el cuento: ¿Quieren saber de 

qué se trata el cuento? 

• Establece los acuerdos para narrar el cuento y anótalos en 

la pizarra. 
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• Preguntamos a los niños ¿Qué observan en cada una de 

las imágenes?  

• Según las imágenes ¿De qué creen que tratará el cuento? 

• Variamos el tono de voz para narrar el cuento. 

• Trasmito a los niños con la lectura el efecto que el cuento 

produce en el lector: miedo, emoción, tristeza, etc. 

• Muestra a los niños las imágenes del papelote. 

• Realizo preguntas conforme avanza la lectura del cuento. 

✓ ¿Cuál es el título del cuento? 

✓ ¿Qué imágenes observamos en el texto? 

✓ ¿Cómo se llama la vaca? 

✓ ¿Qué crees que pasará con la vaca? 

✓ ¿Cómo se llama su amigo el cerdo? 

✓ ¿Hay algo que no has entendido hasta esta parte? 

Después de la lectura: 

• Otorgamos un espacio para que los niños puedan opinar 

libremente del texto. 

• Volvemos a leer las partes que no ha quedado claro, para 

que puedan contestar a las preguntas. 

• Luego realizamos las siguientes preguntas a los niños: 

✓ ¿Cuál era nuestro personaje del cuento? 

✓ ¿Qué amigos tenía? 

✓ ¿Cuántos amigos tenía? 
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✓ ¿Qué pasó un día con la vaca Nicolasa? 

✓ ¿A dónde se cayó la vaca Nicolasa? 

✓ ¿Quién la ayudó a salir del río? 

✓ ¿Qué le dijo su amo al verla? 

✓ ¿Qué pasó después con la vaca Nicolasa? 

✓ ¿De qué se enfermó? 

✓ ¿Por qué se enfermó la vaca Nicolasa? 

✓ ¿Qué has entendido del cuento? 

✓ ¿Hay alguna palabra que no conozcas en el cuento? 

✓ ¿Qué te pareció más interesante del cuento o que es 

lo que no has entendido? 

✓ ¿Qué te pareció el cuento? 

✓ ¿Qué enseñanza te deja el cuento? 

• La docente indica a los niños que ahora van a desarrollar 

la ficha de aplicación, entregamos los materiales a los 

niños. 

• Luego nos dirigimos a cada grupo monitoreando el trabajo 

que van realizando. 

• Al término del trabajo cada niño y niña socializa su 

producto. 

 
 
 
 
 
 

CIERRE 

Evaluación 

• Realiza un recuento de las actividades que hicieron. 

✓ ¿Qué aprendimos hoy? 

✓ ¿Tuvimos dificultades? 

✓ ¿Cómo hemos logrado aprender? 

✓ ¿Para qué les servirá lo aprendido? 

• Reciben retroalimentación oportuna 

• Recordamos a los niños que comunicar en casa sobre la 

actividad trabajada. 

• Revisamos las normas de convivencia si se cumplieron o 

no. 

• Nos despedimos entonando una canción. 

Papelote y 
plumones 

 

 

 

_________________________ 

ESTUDIANTE DE PRÁCTICA 
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FICHA DE APLICACIÓN N° 11 

 

 

 

1. Dibuja lo que has entendido del texto. 

  

NOMBRE: 
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Autor: Marisa Moreno 
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LISTA DE COTEJO N° 11 

 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN: LISTA DE COTEJO 

 

 

 

 

NOMBRES Y APELLIDOS: 

 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Pregunta sobre lo que le 

interesa saber o lo que 

no ha comprendido del 

texto. 

 

SI 

 

NO 

BARRIOS FALCON, ROCÍO SHASHA X  

BRICEÑO BERMUDEZ, SOPHYA PAOLA X  

CERRÓN INGA, ANTONELLA KALESSI X  

CONDE MEJIA, GUILL YSAEL X  

COZ MARIN, JONEL FABRICIO X  

DIAZ CHAVEZ, FÁTIMA GUADALUPE X  

DUEÑAS CABRERA, PEDRO ELIAS X  

ESPINOZA CAQUI, DOMINIK DANIEL JUNIOR X  

FABIAN MARTEL, BRIAN VALENTINO  X 

FLORES PICON, KHALEESY KALETH KHERLY X  

GONZALES VALLES, ROSARIO KHLOE X  

JAIMES ROSALES, BRIANA VALENTINA X  

JESUS ENRIQUE, MARIA FERNANDA X  

LEON GUTIERREZ, AYME S. X  

MAYHUIRE SANTA CRUZ, SOLANGE PRESLEY  X 

MORALES HUAMAN, EMMA KATE X  

ONOFRE FIGUEROA, ANDRE X  

RAMOS ROSAS, JAMES BRYAN X  

REYES TAPIA, MARIA CARMEN X  

ROJAS CALDERON, LIAM RICK X  

SOLANO PALMA, WALTER FRANCCESCO  X  

TAPIA ORTEGA, KATALEYA AITANA X  

TENAZOA PIRCA, LUCCIANO KALED X  
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SESIÓN/ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 

(Nivel Inicial) 

Narraremos una fábula: El león y el mosquito 

 

I. INFORMACIÓN GENERAL 

1.1. Institución Educativa Inicial: N° 003 LAURITA VICUÑA PINO 

1.2. Edad: 5 AÑOS     Sección: LILA 

1.3. Docente de Aula: ROXANA ELIZABETH CAHUANA TRUJILLO 

1.4. Docente de Práctica: EVA MIZPA ISIDRO NAJERA 

1.5. Alumno(a) Practicante: LINDSAY THALIA FALCON RAMOS 

 

VARIABLE INDEPENDIENTE Lectura de los textos. 

VARIABLE DEPENDIENTE Infiere el final del texto. 

 
II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE 

ÁREA 
COMPETENCIA  

CAPACIDAD
ES 

DESEMPEÑOS 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA 
INSTRUMENT

O DE 
EVALUACIÓN 

C 
O 
M 
U 
N 
I 
C 
A 
C 
I 
Ó 
N 

 
LEE 

DIVERSOS 
TIPOS DE 
TEXTOS 

ESCRITOS 
EN SU 

LENGUA 
MATERNA 

 

Infiere e 
interpreta 
informació
n del texto 
escrito. 

Dice de qué 

tratará, cómo 

continuará o 

cómo terminará 

el texto a partir 

de algunos 

indicios, como el 

título, las 

ilustraciones, 

palabras, 

expresiones o 

sucesos 

significativos, 

que observa o 

escucha antes y 

durante la 

lectura que 

realiza (por sí 

mismo o a 

través de un 

adulto). 

Infiere el final del 
texto. 

Los niños y 

niñas 

dibujan la 

parte final 

del texto.  

Lista de 

cotejo. 

ENFOQUE 
TRANSVERSAL 

ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES 

 
BÚSQUEDA DE LA 

EXCELENCIA 

Los estudiantes se esfuerzan por superarse buscando objetivos 
que representen avances con respecto a su actual nivel de 
posibilidades en determinados ámbitos de desempeño. 

Nº 12 
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MOMENTOS  DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD RECURSOS 
Y MEDIOS 

INICIO • Inicia la sesión con un saludo afectuoso y amable, 

realizamos las actividades permanentes. 

• Indicamos a los niños que cantaremos una canción para 

saludarnos. 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA  

• Recordamos las normas de convivencia. 

• Los niños y niñas ubicados en media luna recuerdan la 

actividad del día anterior. 

• Presenta a los niños una canción 

https://www.youtube.com/watch?v=Y_Qr50S0-B8  

• Preguntamos a los niños: 

✓ ¿Qué decía la canción?  

✓ ¿De quienes habla en la canción? 

✓ ¿Qué animales había? 

✓ ¿Dónde se encontraban? 

 
Propósito de la sesión: El día de hoy vamos a leer una fábula, 

titulada El león y el mosquito, donde vamos inferir o deducir el 

final de la fábula. 

Pizarra 
Plumones 
Lámina 
Recurso 
humano. 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
DESARROLL

O 

Antes de la lectura cambiar texto 

• Pedimos a los niños ubicarnos en asamblea. 

• Presentamos a los niños la siguiente imagen: 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

• Preguntamos a los niños:  

✓ ¿Qué observamos en la imagen? 

✓ ¿Qué personajes observamos en la imagen?  

✓ ¿Qué está haciendo el león?  

✓ ¿Qué está haciendo el mosquito?  

✓ ¿Dónde se encuentra el león y el mosquito?  

Pizarra 
Plumones 
Lámina 
Lámina 
ícono 
verbal. 
Recurso 
humano. 
 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA
https://www.youtube.com/watch?v=Y_Qr50S0-B8
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✓ ¿De qué crees que se trata de la fábula? 

✓ ¿Cómo crees que pueda ser el final de la fábula? 

✓ ¿Qué crees que pasará con el león?  

✓ ¿Y qué pasará con el mosquito? 

 

• Anoto las respuestas en la pizarra o en un papelote. 

Durante la lectura 

• Establece los acuerdos para narrar el cuento y anótalos 

en la pizarra. 

• Presenta el texto ícono verbal a los niños diciéndoles: El 

título del cuento es El león y el mosquito. 

• Invita a los niños a escuchar el cuento: ¿Quieren saber 

de qué se trata el cuento? 
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• Preguntamos a los niños ¿Qué observan en cada una de 

las imágenes?  

• Según las imágenes ¿De qué creen que tratará la fábula? 

¿Cuál será el final de la fábula? 

• Iniciamos la lectura de la fábula. 

• Variamos el tono de voz para narrar la fábula. 

• Trasmito a los niños con la lectura el efecto que la fábula 

produce en el lector: miedo, emoción, tristeza, etc. 

• Realizo preguntas conforme avanza la lectura del cuento. 

✓ ¿Cuál es el título de la fábula? 

✓ ¿Dónde descansaba el león? 

✓ ¿Qué hizo el mosquito? 

✓ ¿Podemos imaginarnos cómo terminará la fábula? 

¿Es igual cómo lo mencionaste al inicio o ha 

cambiado? 

Después de la lectura: 

• Otorgamos un espacio para que los niños puedan opinar 

libremente del texto. 

• Volvemos a leer las partes que no ha quedado claro, para 

que puedan contestar a las preguntas. 

• Luego realizamos las siguientes preguntas a los niños: 

✓ ¿Quiénes eran los personajes de la fábula? 

✓ ¿Qué dijo el león cuando el mosquito se le acercó? 

✓ ¿Qué le dijo el mosquito? 

✓ ¿A qué le desafió el mosquito al león? 

✓ ¿Dónde le pico el mosquito al león? 
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✓ ¿Con qué se lastimó gravemente el león? 

✓ ¿Qué paso con el mosquito? 

✓ ¿Dónde quedó atrapado? 

✓ ¿Cómo se lamentó el mosquito? 

✓ ¿Cuál es la moraleja de la fábula? 

✓ ¿Cuál fue el final de la fábula? 

✓ ¿Te imaginaste así el final de la fábula? 

✓ ¿En qué cambió? 

✓ ¿Qué enseñanza nos deja la fábula? 

• La docente indica a los niños que ahora van a desarrollar 

la ficha de aplicación, entregamos los materiales a los 

niños. 

• Luego nos dirigimos a cada grupo monitoreando el trabajo 

que van realizando. 

• Al término del trabajo cada niño y niña socializa su 

producto. 

CIERRE Evaluación 

• Realiza un recuento de las actividades que hicieron. 

✓ ¿Qué aprendimos hoy? 

✓ ¿Tuvimos dificultades? 

✓ ¿Cómo hemos logrado aprender? 

✓ ¿Para qué les servirá lo aprendido? 

• Reciben retroalimentación oportuna 

• Recordamos a los niños que comunicar en casa sobre la 

actividad trabajada. 

• Revisamos las normas de convivencia si se cumplieron o 

no. 

• Nos despedimos entonando una canción. 

Recurso 
humano 

 

 

________________________ 

   

ESTUDIANTE DE 

PRÁCTICAS 
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FICHA DE APLICACIÓN N° 12 

 

 

 

1. Dibuja el final del cuento. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

NOMBRE: 
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Autor: Esopo 
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LISTA DE COTEJO N° 12 

 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN: LISTA DE COTEJO 

 

 
 
 

NOMBRES Y APELLIDOS: 

 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

Infiere el final del texto. 

 
SI 

 
NO 

BARRIOS FALCON, ROCÍO SHASHA X  

BRICEÑO BERMUDEZ, SOPHYA PAOLA  X 

CERRÓN INGA, ANTONELLA KALESSI X  

CONDE MEJIA, GUILL YSAEL X  

COZ MARIN, JONEL FABRICIO X  

DIAZ CHAVEZ, FÁTIMA GUADALUPE X  

DUEÑAS CABRERA, PEDRO ELIAS X  

ESPINOZA CAQUI, DOMINIK DANIEL JUNIOR X  

FABIAN MARTEL, BRIAN VALENTINO X  

FLORES PICON, KHALEESY KALETH KHERLY X  

GONZALES VALLES, ROSARIO KHLOE X  

JAIMES ROSALES, BRIANA VALENTINA X  

JESUS ENRIQUE, MARIA FERNANDA X  

LEON GUTIERREZ, AYME S. X  

MAYHUIRE SANTA CRUZ, SOLANGE PRESLEY X  

MORALES HUAMAN, EMMA KATE  X 

ONOFRE FIGUEROA, ANDRE X  

RAMOS ROSAS, JAMES BRYAN X  

REYES TAPIA, MARIA CARMEN X  

ROJAS CALDERON, LIAM RICK X  

SOLANO PALMA, WALTER FRANCCESCO  X  

TAPIA ORTEGA, KATALEYA AITANA X  

TENAZOA PIRCA, LUCCIANO KALED  X 
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SESIÓN/ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 

(Nivel Inicial) 

Aprendemos un cuento: La cigarra y la hormiga 

 

I. INFORMACIÓN GENERAL 

1.1.  Institución Educativa Inicial: N° 003 LAURITA VICUÑA PINO 

1.2.  Edad: 5 AÑOS     Sección: LILA 

1.3.  Docente de Aula: ROXANA ELIZABETH CAHUANA TRUJILLO 

1.4.  Docente de Práctica: EVA MIZPA ISIDRO NAJERA 

1.5.  Alumno(a) Practicante: LINDSAY THALIA FALCON RAMOS 

 

VARIABLE INDEPENDIENTE Evaluar la comprensión de los textos. 

VARIABLE DEPENDIENTE Dibuja lo que más le gustó del texto. 

 

II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE 

ÁREA 
COMPETENCI

A  

CAPACIDADES DESEMPEÑOS 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA 
INSTRUMENT

O DE 
EVALUACIÓN 

C 
O 
M 
U 
N 
I 
C 
A 
C 
I 
Ó 
N 

 
LEE 

DIVERSOS 
TIPOS DE 
TEXTOS 

ESCRITOS 
EN SU 

LENGUA 
MATERNA 

Infiere e 
interpreta 
información del 
texto escrito  

Obtiene 

información 

explícita y 

relevante 

ubicada en 

distintas partes 

del texto, 

distinguiéndola 

de otra 

información 

semejante en 

diversos tipos 

de textos con 

vocabulario 

variado. 

Dibuja lo que 
más le gustó 
del texto. 

Los niños y 

niñas 

dibujan en la 

ficha lo que 

más les 

gusto del 

texto. 

Lista de 

cotejo 

ENFOQUE TRANSVERSAL ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES 

 
BÚSQUEDA DE LA 

EXCELENCIA 

 
Los estudiantes se esfuerzan por superarse buscando 
objetivos que representen avances con respecto a su actual 
nivel de posibilidades en determinados ámbitos de 
desempeño. 

 

Nº 13 

3 



 

221  

MOMENTOS  DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD RECURSOS 
Y MEDIOS 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

INICIO 

• Inicia la sesión con un saludo afectuoso y amable, 

realizamos las actividades permanentes. 

• Indicamos a los niños que cantaremos una canción para 

saludarnos. 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA  

• Recordamos las normas de convivencia. 

• Los niños y niñas ubicados en media luna recuerdan la 

actividad del día anterior. 

• Presenta a los niños una canción 

https://www.youtube.com/watch?v=UNWiL14uQlE  

• Preguntamos a los niños: 

✓ ¿Qué decía la canción?  

✓ ¿De quién habla en la canción? 

✓ ¿Qué tiene la cigarra? 

✓ ¿Qué le gusta hacer? 

 

• Propósito de la sesión: El día de hoy vamos a leer una 
fábula, titulada La cigarra y la hormiga, donde vamos dibujar 
lo que más les gusto de la fábula. 

Pizarra 
Plumones 
Lámina 
Recurso 
humano. 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
DESARROLLO 

Antes de la lectura 

• Pedimos a los niños ubicarnos en asamblea. 

• Presentamos a los niños la siguiente imagen: 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

• Realizamos las siguientes preguntas a los niños:  

✓ ¿Qué observamos en la imagen? 

✓ ¿Qué personajes observamos en la imagen?  

✓ ¿Qué está haciendo la cigarra?  

✓ ¿Qué está haciendo la hormiga?  

Pizarra 
Plumones 
Lámina 
Recurso 
humano. 
 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA
https://www.youtube.com/watch?v=UNWiL14uQlE
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✓ ¿Dónde se encuentra la cigarra y la hormiga?  

✓ ¿De qué crees que se trata de la fábula? 

✓ ¿Qué crees que pasará con los personajes?  

✓ ¿Qué es lo que más te gusta de la imagen? ¿Por 

qué? 

 

• Anoto las respuestas en la pizarra o en un papelote. 

Durante la lectura 

• Establece los acuerdos para narrar el cuento y anótalos en 

la pizarra. 

• Presenta el texto ícono verbal a los niños diciéndoles: El 

título del cuento es La cigarra y la hormiga. 

• Invita a los niños a escuchar el cuento: ¿Quieren saber de 

qué se trata el cuento? 
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• Preguntamos a los niños ¿Qué observan en cada una de 

las imágenes?  

• ¿Hay algo que te guste más o te ha llamado la atención de 

las imágenes? 

• Iniciamos la lectura de la fábula. 

• Variamos el tono de voz para narrar la fábula. 

• Trasmito a los niños con la lectura el efecto que la fábula 

produce en el lector: miedo, emoción, tristeza, etc. 

• Realizo preguntas conforme avanza la lectura del cuento. 

✓ ¿Cuál es el título de la fábula? 

✓ ¿Qué hacía la cigarra? 

✓ ¿Qué hacía la hormiga? 

✓ ¿Qué parte de la lectura te gusta más? 

 
Después de la lectura: 

• Otorgamos un espacio para que los niños puedan opinar 

libremente del texto. 



 

224  

• Volvemos a leer las partes que no ha quedado claro, para 

que puedan contestar a las preguntas. 

• Luego realizamos las siguientes preguntas a los niños: 

✓ ¿Quiénes eran los personajes de la fábula? 

✓ ¿Qué hacia la cigarra en verano? 

✓ ¿Qué hacía la hormiga en el verano? 

✓ ¿De quién se burló la cigarra? 

✓ ¿Qué pasó cuando llegó el invierno? 

✓ ¿Quién no tenía que comer? 

✓ ¿A quién pidió ayuda la cigarra? 

✓ ¿Qué le dijo la hormiga? 

✓ ¿Cuál es la moraleja de la fábula? 

✓ ¿Qué fue lo que más te gusto de la fábula? 

✓ ¿Qué enseñanza te dejo la fábula? 

• La docente indica a los niños que ahora van a desarrollar 

la ficha de aplicación, entregamos los materiales a los 

niños. 

• Luego nos dirigimos a cada grupo monitoreando el trabajo 

que van realizando. 

• Al término del trabajo cada niño y niña socializa su 

producto. 

 
 
 
 
 

CIERRE 

Evaluación 

• Reflexionamos sobre la actividad realizada  

✓ ¿Qué hicimos el día de hoy?  

✓ ¿Cómo hemos logrado aprender?  

✓ ¿Para qué les servirá lo aprendido? 

• Recordamos a los niños que deben comunicar en casa 

sobre la actividad trabajada. 

• Revisamos las normas de convivencia si se cumplieron o 

no. 

• Nos despedimos entonando una canción. 

Papelote y 
plumones 

 

 

 

__________________________ 

ESTUDIANTE DE PRÁCTICAS 
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FICHA DE APLICACIÓN N° 13 

 

 

 

1. Dibuja lo que más te gusto del cuento.  

NOMBRE: 
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LISTA DE COTEJO N° 13 

Autor: Esopo 
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INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN: LISTA DE COTEJO 

 

 

 

 

NOMBRES Y APELLIDOS: 

 

CRITERIO DE EVALUACIÓN 

Dibuja lo que más le gustó del 

texto. 

 

SI 

 

NO 

BARRIOS FALCON, ROCÍO SHASHA X  

BRICEÑO BERMUDEZ, SOPHYA PAOLA X  

CERRÓN INGA, ANTONELLA KALESSI X  

CONDE MEJIA, GUILL YSAEL  X 

COZ MARIN, JONEL FABRICIO X  

DIAZ CHAVEZ, FÁTIMA GUADALUPE X  

DUEÑAS CABRERA, PEDRO ELIAS X  

ESPINOZA CAQUI, DOMINIK DANIEL JUNIOR X  

FABIAN MARTEL, BRIAN VALENTINO X  

FLORES PICON, KHALEESY KALETH KHERLY X  

GONZALES VALLES, ROSARIO KHLOE X  

JAIMES ROSALES, BRIANA VALENTINA X  

JESUS ENRIQUE, MARIA FERNANDA X  

LEON GUTIERREZ, AYME S. X  

MAYHUIRE SANTA CRUZ, SOLANGE PRESLEY X  

MORALES HUAMAN, EMMA KATE X  

ONOFRE FIGUEROA, ANDRE X  

RAMOS ROSAS, JAMES BRYAN X  

REYES TAPIA, MARIA CARMEN X  

ROJAS CALDERON, LIAM RICK X  

SOLANO PALMA, WALTER FRANCCESCO  X  

TAPIA ORTEGA, KATALEYA AITANA X  

TENAZOA PIRCA, LUCCIANO KALED  X 
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SESIÓN/ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 

(Nivel Inicial) 

Leemos una fábula: La oveja y el cerdo 

 

I. INFORMACIÓN GENERAL 

1.1. Institución Educativa Inicial: N° 003 LAURITA VICUÑA PINO 

1.2. Edad: 5 AÑOS     Sección: LILA 

1.3. Docente de Aula: ROXANA ELIZABETH CAHUANA TRUJILLO 

1.4. Docente de Práctica: EVA MIZPA ISIDRO NAJERA 

1.5. Alumno(a) Practicante: LINDSAY THALIA FALCON RAMOS 

 

VARIABLE INDEPENDIENTE Evaluar la comprensión de los textos. 

VARIABLE DEPENDIENTE Reconoce los escenarios que aparecen en el 

texto. 

 
II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE 

ÁREA 
COMPETENCIA  

CAPACIDADES DESEMPEÑOS 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA 
INSTRUMENTO 

DE 
EVALUACIÓN 

C 
O 
M 
U 
N 
I 
C 
A 
C 
I 
Ó 
N 

 
LEE 

DIVERSOS 
TIPOS DE 
TEXTOS 

ESCRITOS 
EN SU 

LENGUA 
MATERNA 

Infiere e 

interpreta 

información del 

texto escrito. 

 
 

Dice de qué 

tratará, cómo 

continuará o 

cómo terminará 

el texto a partir 

de algunos 

indicios, como el 

título, las 

ilustraciones, 

palabras, 

expresiones o 

sucesos 

significativos, 

que observa o 

escucha antes y 

durante la 

lectura que 

realiza (por sí 

mismo o a 

través de un 

adulto). 

Reconoce los 
escenarios que 
aparecen en el 
texto. 

Los niños y 
niñas 
reconocen 
en la ficha 
los 
escenarios 
que 
aparecen 
en el texto. 

Lista de cotejo 

ENFOQUE TRANSVERSAL ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES 

BÚSQUEDA DE LA 
EXCELENCIA 

Los estudiantes se esfuerzan por superarse buscando objetivos 
que representen avances con respecto a su actual nivel de 
posibilidades en determinados ámbitos de desempeño. 

Nº 14 
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MOMENTOS  DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD RECURSOS Y 
MEDIOS 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

INICIO 

• Inicia la sesión con un saludo afectuoso y amable, 

realizamos las actividades permanentes. 

• Indicamos a los niños que cantaremos una canción para 

saludarnos. 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA  

• Recordamos las normas de convivencia. 

• Los niños y niñas ubicados en media luna recuerdan la 

actividad del día anterior. 

• Presentamos a los niños la canción: 

https://www.youtube.com/watch?v=nVFjlkT-3dI  

✓ ¿Qué será un escenario? 
✓ ¿Alguna vez escucharon es palabra? ¿Dónde? 
✓ ¿Cómo es un escenario? 
✓ ¿Dónde utilizarán los escenarios? 

 
Propósito de la sesión: El día de hoy vamos a leer una fábula, 

titulada La oveja y el cerdo, donde vamos a reconocer los 

escenarios que aparecen en el texto. 

 

Pizarra 
Plumones 
Lámina 
Recurso 
humano. 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
DESARROLLO 

Antes de la lectura 

• Pedimos a los niños ubicarnos en asamblea. 

• Presentamos a los niños la siguiente imagen: 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

• Realizamos las siguientes preguntas a los niños:  

✓ ¿Qué observamos en la imagen? 

✓ ¿Qué personajes observamos en la imagen?  

✓ ¿Qué están haciendo los animales?  

✓ ¿Dónde se encuentran?  

✓ ¿En qué escenario se encuentran? ¿Por qué? 

Pizarra 
Plumones 
Lámina 
Recurso 
humano. 
 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA
https://www.youtube.com/watch?v=nVFjlkT-3dI
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✓ ¿De qué crees que se trata de la fábula? 

✓ ¿Qué crees que pasará con los personajes?  

 

• Anoto las respuestas en la pizarra o en un papelote. 

Durante la lectura 

• Establece los acuerdos para narrar el cuento y anótalos 

en la pizarra. 

• Presenta el texto ícono verbal a los niños diciéndoles: El 

título de la fábula es La oveja y el cerdo. 

• Invita a los niños a escuchar el cuento. 
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• Preguntamos a los niños ¿Qué observan en cada una de 

las imágenes?  

• ¿Hay algún escenario que observas en el texto? 

• Iniciamos la lectura de la fábula. 

• Variamos el tono de voz para narrar la fábula. 

• Trasmito a los niños con la lectura el efecto que la fábula 

produce en el lector: miedo, emoción, tristeza, etc. 

• Realizo preguntas conforme avanza la lectura la fábula. 

✓ ¿Cuál es el título de la fábula? 

✓ ¿Cómo era el cerdo? 

✓ ¿Qué querían construir la oveja y el cerdo? 

 
Después de la lectura: 

• Otorgamos un espacio para que los niños puedan opinar 

libremente del texto. 

• Volvemos a leer las partes que no ha quedado claro, para 

que puedan contestar a las preguntas. 

• Luego realizamos las siguientes preguntas a los niños: 

✓ ¿Quiénes eran los personajes de la fábula? 

✓ ¿Qué querían hacer el cerdo y la oveja? 
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✓ ¿Con quién se encontraron en el camino? 

✓ ¿y qué les dijo el conejo? 

✓ ¿Qué le dijeron la oveja y el cerdo? 

✓ ¿Cuándo continuaron su camino, con quién se 

encontraron? 

✓ ¿Qué les dijo el ganso gris? 

✓ ¿Aceptaron su ayuda? 

✓ ¿y por último con quién se encontraron? 

✓ ¿Qué les dijo gallo? 

✓ ¿Aceptaron su ayuda? 

✓ ¿En qué escenario se desarrolló la fábula 

✓ ¿Por qué lo crees así? 

✓ ¿Cómo era el escenario en la fábula? 

✓ ¿Qué querían construir ahí? 

• La docente indica a los niños que ahora van a desarrollar 

la ficha de aplicación, entregamos los materiales a los 

niños. 

• Luego nos dirigimos a cada grupo monitoreando el trabajo 

que van realizando. 

• Al término del trabajo cada niño y niña socializa su 

producto. 

CIERRE Evaluación 

• Reflexionamos sobre la actividad realizada: 

✓ ¿Qué hicimos el día de hoy?  

✓ ¿Cómo hemos logrado aprender?  
✓ ¿Para qué les servirá lo aprendido? 

• Recordamos a los niños que deben comunicar en casa 
sobre la actividad trabajada. 

• Revisamos las normas de convivencia si se cumplieron 

o no. 

• Nos despedimos entonando una canción. 

Papelote y 
plumones 

 

 

________________________ 

ESTUDIANTE DE PRÁCTICAS 
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FICHA DE APLICACIÓN N° 14 

 

 

 

1. Dibuja en qué escenario se desarrolla la fábula. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

NOMBRE: 
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Autor: Pedro Pablo Sacristán 
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Autor: Carolyn Sherwin Bailey 
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LISTA DE COTEJO N° 14 

 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN: LISTA DE COTEJO 

 

 
 
 

NOMBRES Y APELLIDOS: 

 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

Reconoce los escenarios 
que aparecen en el texto. 

 
SI 

 
NO 

BARRIOS FALCON, ROCÍO SHASHA X  

BRICEÑO BERMUDEZ, SOPHYA PAOLA X  

CERRÓN INGA, ANTONELLA KALESSI X  

CONDE MEJIA, GUILL YSAEL X  

COZ MARIN, JONEL FABRICIO X  

DIAZ CHAVEZ, FÁTIMA GUADALUPE X  

DUEÑAS CABRERA, PEDRO ELIAS X  

ESPINOZA CAQUI, DOMINIK DANIEL JUNIOR X  

FABIAN MARTEL, BRIAN VALENTINO X  

FLORES PICON, KHALEESY KALETH KHERLY X  

GONZALES VALLES, ROSARIO KHLOE X  

JAIMES ROSALES, BRIANA VALENTINA X  

JESUS ENRIQUE, MARIA FERNANDA X  

LEON GUTIERREZ, AYME S. X  

MAYHUIRE SANTA CRUZ, SOLANGE PRESLEY X  

MORALES HUAMAN, EMMA KATE X  

ONOFRE FIGUEROA, ANDRE X  

RAMOS ROSAS, JAMES BRYAN X  

REYES TAPIA, MARIA CARMEN X  

ROJAS CALDERON, LIAM RICK X  

SOLANO PALMA, WALTER FRANCCESCO  X  

TAPIA ORTEGA, KATALEYA AITANA X  

TENAZOA PIRCA, LUCCIANO KALED  X 
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SESIÓN/ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 

(Nivel Inicial) 

Aprendemos una leyenda de nuestro Perú: Manco Cápac y mama Oclllo 

 

I. INFORMACIÓN GENERAL 

1.1. Institución Educativa Inicial: N° 003 LAURITA VICUÑA PINO 

1.2. Edad: 5 AÑOS     Sección: LILA 

1.3. Docente de Aula: ROXANA ELIZABETH CAHUANA TRUJILLO 

1.4. Docente de Práctica: EVA MIZPA ISIDRO NAJERA 

1.5. Alumno(a) Practicante: LINDSAY THALIA FALCON RAMOS 

 

VARIABLE INDEPENDIENTE Evaluar la comprensión de los textos. 

VARIABLE DEPENDIENTE Reflexiona sobre las características de los 

personajes del texto. 

 

II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE 

ÁREA 
COMPETEN

CIA  

CAPACIDADES DESEMPEÑOS 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA 
INSTRUMENTO 

DE 
EVALUACIÓN 

C 
O 
M 
U 
N 
I 
C 
A 
C 
I 
Ó 
N 

 
 

LEE 
DIVERSOS 
TIPOS DE 
TEXTOS 

ESCRITOS 
EN SU 

LENGUA 
MATERNA 

Reflexiona y 

evalúa la 

forma, el 

contenido y 

contexto del 

texto escrito. 

 
 

Opina dando 

razones sobre 

algún aspecto 

del texto leído 

(por sí mismo o 

a través de un 

adulto), a partir 

de sus 

intereses y 

experiencia.  

Reflexiona 
sobre las 
característica
s de los 
personajes 
del texto. 

Los niños y 

niñas 

realizan 

reflexiones 

sobre las 

característi

cas de los 

personajes

. 

Lista de cotejo 

ENFOQUE TRANSVERSAL ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES 

 
BÚSQUEDA DE LA 

EXCELENCIA 

 
Los estudiantes se esfuerzan por superarse buscando 
objetivos que representen avances con respecto a su actual 
nivel de posibilidades en determinados ámbitos de 
desempeño. 

 

Nº 15 
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MOMENTOS  DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD RECURSOS 
Y MEDIOS 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

INICIO 

• Inicia la sesión con un saludo afectuoso y amable, 

realizamos las actividades permanentes. 

• Indicamos a los niños que cantaremos una canción para 

saludarnos. 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA  

• Recordamos las normas de convivencia. 

• Los niños y niñas ubicados recuerdan la actividad del día 

anterior. 

• Presenta a los niños un video: 

https://www.youtube.com/watch?v=FYTIOkbcogY  

• Preguntamos a los niños: 

✓ ¿De qué nos habla el video?  

✓ ¿Y qué son las leyendas? 

✓ ¿Cómo se transmiten? 

 
Propósito de la sesión: El día de hoy vamos a leer una 

leyenda, titulada Manco Cápac y Mama Ocllo, y vamos a 

reflexionar sobre las características de los personajes del 

texto. 

Pizarra 
Plumones 
Lámina 
Recurso 
humano. 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
DESARROLLO 

Antes de la lectura 

• Pedimos a los niños ubicarnos en asamblea. 

• Preguntamos a los niños: 

✓ ¿Ustedes saben qué es una característica? 

✓ ¿Alguien podría nombrarme una característica? 

• Presentamos a los niños la siguiente imagen: 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

• Realizamos las siguientes preguntas a los niños:  

✓ ¿Qué observamos en la imagen? 

✓ ¿Qué personajes observamos en la imagen?  

✓ ¿Qué está haciendo mama Ocllo?  

Pizarra 
Plumones 
Lámina 
Recurso 
humano. 
 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA
https://www.youtube.com/watch?v=FYTIOkbcogY
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✓ ¿Qué características observamos en la 

primera imagen? 

✓ ¿Cómo es mama Ocllo? 

✓ ¿Dónde se encuentra mama Ocllo?  

✓ ¿Qué está haciendo Manco Cápac?  

✓ ¿Qué características observamos en la 

segunda imagen? 

✓ ¿Cómo es Manco Cápac? 

✓ ¿Dónde se encuentra Manco Cápac?  

✓ ¿De qué crees que se trata la leyenda? 

✓ ¿Qué crees que pasará con los personajes?  

 

• Anoto las respuestas en la pizarra o en un papelote. 

Durante la lectura 

• Establece los acuerdos para narrar el cuento y anótalos 

en la pizarra. 

• Presenta el texto ícono verbal a los niños diciéndoles: El 

título de la leyenda es Manco Cápac y mama Ocllo. 

• Invita a los niños a escuchar la leyenda. 
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• Preguntamos a los niños ¿Qué observan en cada una 

de las imágenes?  

• ¿Qué características tiene Manco Cápac? 

• ¿Qué características tiene mama Ocllo? 

• Iniciamos la lectura de la leyenda. 

• Variamos el tono de voz para narrar la leyenda. 

• Trasmito a los niños con la lectura el efecto que la 

leyenda produce en el lector: miedo, emoción, tristeza, 

etc. 

• Realizo preguntas conforme avanza la lectura del 

cuento. 

✓ ¿Cuál es el título de la leyenda? 

✓ ¿De dónde salieron los personajes? 

✓ ¿Quién los envió? 

 
Después de la lectura: 

• Otorgamos un espacio para que los niños puedan 

opinar libremente del texto. 

• Volvemos a leer las partes que no ha quedado claro, 

para que puedan contestar a las preguntas. 
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• Luego realizamos las siguientes preguntas a los niños: 

✓ ¿Cuál es el título de la leyenda? 

✓ ¿Qué tenían que hacer Manco Cápac y mama 

Ocllo? 

✓ ¿Qué llevaba en la mano Manco Cápac? 

✓ ¿De quién eran hijos? 

✓ ¿La vara de oro se hundió con facilidad? ¿por qué? 

✓ ¿Manco Cápac y mama Ocllo pasaron debajo de 

un cerro, cómo se llamaba? 

✓ ¿Qué hizo ahí Manco Cápac? 

✓ ¿Qué iniciaron? 

✓ ¿Cómo se llamaba la ciudad? 

✓ ¿Qué les enseñó Manco Cápac a los varones? 

✓ ¿Qué les enseñó mama Ocllo a las mujeres? 

✓ ¿Quiénes heredaron el imperio? 

✓ ¿Cuáles eran las características de Manco Cápac? 

¿Qué te pareció? 

✓ ¿Cuáles eran las características de Mama Ocllo? 

¿Qué te pareció? 

• La docente indica a los niños que ahora van a desarrollar 
la ficha de aplicación, entregamos los materiales a los 
niños. 

• Luego nos dirigimos a cada grupo monitoreando el 
trabajo que van realizando. 

• Al término del trabajo cada niño y niña socializa su 
producto. 

 

CIERRE Evaluación 

• Reflexionamos sobre la actividad realizada  

✓ ¿Qué hicimos el día de hoy?  

✓ ¿Cómo hemos logrado aprender?  

✓ ¿Para qué les servirá lo aprendido? 

• Recordamos a los niños que deben comunicar en casa 

sobre la actividad trabajada. 

• Revisamos las normas de convivencia si se cumplieron 

o no. 

• Nos despedimos entonando una canción. 

Papelote y 
plumones 

 

 

________________________ 

ESTUDIANTE DE PRÁCTICAS 
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FICHA DE APLICACIÓN N° 15 

 

 

 

Dibuja a los personajes de la leyenda, menciona y reflexiona sus 

características.  

NOMBRE: 
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Autor: Anónimo 
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LISTA DE COTEJO N° 15 

 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN: LISTA DE COTEJO 

 

 

 

 

NOMBRES Y APELLIDOS: 

 

CRITERIO DE EVALUACIÓN 

Reflexiona sobre las 

características de los personajes 

del texto. 

 

SI 

 

NO 

BARRIOS FALCON, ROCÍO SHASHA X  

BRICEÑO BERMUDEZ, SOPHYA PAOLA X  

CERRÓN INGA, ANTONELLA KALESSI X  

CONDE MEJIA, GUILL YSAEL X  

COZ MARIN, JONEL FABRICIO  X 

DIAZ CHAVEZ, FÁTIMA GUADALUPE X  

DUEÑAS CABRERA, PEDRO ELIAS X  

ESPINOZA CAQUI, DOMINIK DANIEL JUNIOR X  

FABIAN MARTEL, BRIAN VALENTINO X  

FLORES PICON, KHALEESY KALETH KHERLY X  

GONZALES VALLES, ROSARIO KHLOE X  

JAIMES ROSALES, BRIANA VALENTINA X  

JESUS ENRIQUE, MARIA FERNANDA X  

LEON GUTIERREZ, AYME S.  X 

MAYHUIRE SANTA CRUZ, SOLANGE PRESLEY X  

MORALES HUAMAN, EMMA KATE X  

ONOFRE FIGUEROA, ANDRE X  

RAMOS ROSAS, JAMES BRYAN X  

REYES TAPIA, MARIA CARMEN X  

ROJAS CALDERON, LIAM RICK X  

SOLANO PALMA, WALTER FRANCCESCO  X  

TAPIA ORTEGA, KATALEYA AITANA X  

TENAZOA PIRCA, LUCCIANO KALED X  
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SESIÓN/ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 

(Nivel Inicial) 

 

NARRAREMOS UNA FÁBULA: TÍO TIGRE Y TÍO CONEJO 

 

I. INFORMACIÓN GENERAL 

1.1.  Institución Educativa Inicial: N° 003 LAURITA VICUÑA PINO 

1.2.  Edad: 5 AÑOS     Sección: LILA 

1.3.  Docente de Aula: ROXANA ELIZABETH CAHUANA TRUJILLO 

1.4.  Docente de Práctica: EVA MIZPA ISIDRO NAJERA 

1.5.  Alumno(a) Practicante: LINDSAY THALIA FALCON RAMOS 

 

VARIABLE INDEPENDIENTE Se seleccionan los temas que se utilizará en el texto. 

VARIABLE DEPENDIENTE Evalúa el final del texto. 

 

II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE 

ÁREA 
COMPETENCIA  

CAPACIDADES DESEMPEÑOS 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA 
INSTRUMENTO 

DE 
EVALUACIÓN 

C 
O 
M 
U 
N 
I 
C 
A 
C 
I 
Ó 
N 

 
LEE 

DIVERSOS 
TIPOS DE 
TEXTOS 

ESCRITOS 
EN SU 

LENGUA 
MATERNA 

Reflexiona y 

evalúa la 

forma, el 

contenido y 

contexto del 

texto escrito. 

 
 

Opina dando 

razones sobre 

algún aspecto 

del texto leído 

(por sí mismo o 

a través de un 

adulto), a partir 

de sus 

intereses y 

experiencia.  

Evalúa el final 
del texto. 

Los niños y 

niñas 

evalúan el 

final del 

texto. 

Lista de 

cotejo 

ENFOQUE TRANSVERSAL ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES 

 
BÚSQUEDA DE LA 

EXCELENCIA 

Los estudiantes se esfuerzan por superarse buscando 
objetivos que representen avances con respecto a su actual 
nivel de posibilidades en determinados ámbitos de 
desempeño. 
 

Nº 16 
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MOMENTOS  DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD RECURSOS 
Y MEDIOS 

INICIO • Inicia la sesión con un saludo afectuoso y amable, 

realizamos las actividades permanentes. 

• Indicamos a los niños que cantaremos una canción para 

saludarnos. 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA   

• Recordamos las normas de convivencia. 

• Los niños y niñas ubicados en media luna recuerdan la 

actividad del día anterior. 

Propósito de la sesión: El día de hoy vamos a leer una fábula, 
titulada Tío tigre y tío conejo, y vamos a estar muy atentos porque 
vamos a evaluar el final de la fábula. 

Pizarra 
Plumones 
Lámina 
Recurso 
humano. 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
DESARROLLO 

Antes de la lectura:  

• Pedimos a los niños ubicarnos en asamblea. 

• Preguntamos a los niños: 

✓ ¿Qué será la parte final de un texto? 

✓ ¿Cómo puedo saberlo? 

✓ ¿Dónde encontraré el final de un texto? 

• Anoto las ideas de los niños en la pizarra. 

• Presentamos a los niños la siguiente imagen: 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

• Realizamos las siguientes preguntas a los niños:  

✓ ¿Qué observamos en la imagen? 

✓ ¿Cuáles son los personajes que observamos en 

la imagen? 

✓ ¿En qué lugar crees que se encuentran?  

✓ ¿Qué están haciendo el tigre y el conejo?  

 
Pizarra 
Plumones 
Lámina 
Recurso 
humano. 

 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA
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✓ ¿De qué crees que están conversando? 

✓ ¿Qué le dirá el tigre al conejo? 

✓ ¿Qué le responderá el conejo?  

✓ ¿Qué crees que pasará en la historia? 

✓ ¿Cómo será el final de la fábula? 

✓ ¿Por qué crees que terminará asa la fábula?  

• Anoto las respuestas en la pizarra o en un papelote. 
 

Durante la lectura 

• Establece los acuerdos para narrar el cuento y anótalos en 

la pizarra. 

• Presenta el texto ícono verbal a los niños diciéndoles: El 

título de la fábula es Tío tigre y tío conejo. 

• Invito a los niños a escuchar la fábula. 
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• Preguntamos a los niños ¿Qué observan en cada una de 

las imágenes?  

• Iniciamos la lectura de la fábula. 

• Variamos el tono de voz para narrar la fábula. 

• Trasmito a los niños con la lectura el efecto que la fábula 

produce en el lector: miedo, emoción, tristeza, etc. 

• Realizo preguntas conforme avanza la lectura de la 

fábula. 

✓ ¿Cuál es el título de la fábula? 

✓ ¿qué estaba recolectando el conejo? 

✓ ¿Quién apareció repentinamente? 

 
Después de la lectura: 

• Otorgamos un espacio para que los niños puedan opinar 

libremente del texto. 
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• Volvemos a leer las partes que no ha quedado claro, para 

que puedan contestar a las preguntas. 

• Luego realizamos las siguientes preguntas a los niños: 

✓ ¿Cuál es el título de la fábula? 

✓ ¿Qué le dijo el tío tigre al tío conejo? 

✓ ¿Qué le respondió el conejo? 

✓ ¿Cuál era la propuesta de tío conejo? 

✓ ¿Qué hizo tío tigre al escuchar la propuesta de tío 

conejo? 

✓ ¿Cuál fue el plan que tenía tío conejo? 

✓ ¿Qué paso cuando subió a la colina tío conejo? 

✓ ¿QY que pasó con tío tigre? 

✓ ¿Cómo huyó el conejo? 

✓ ¿Cuál fue el final del cuento? 

✓ ¿Se parece a lo que mencionaron al inicio? ¿Por qué? 

✓ ¿Qué me puedes decir del final del cuento te pareció 

correcto la actitud de tío conejo? 

✓ ¿Crees que fue un buen final? ¿Por qué? 

• La docente indica a los niños que ahora van a desarrollar 
la ficha de aplicación, entregamos los materiales a los 
niños. 

• Luego nos dirigimos a cada grupo monitoreando el trabajo 
que van realizando. 

• Al término del trabajo cada niño y niña socializa su 
producto. 

 
 
 
 

CIERRE 

Evaluación 

• Reflexionamos sobre la actividad realizada  

✓ ¿Qué hicimos el día de hoy?  

✓ ¿Cómo hemos logrado aprender?  

✓ ¿Para qué les servirá lo aprendido? 

• Recordamos a los niños que deben comunicar en casa 

sobre la actividad trabajada. 

• Revisamos las normas de convivencia si se cumplieron o 

no. 

• Nos despedimos entonando una canción. 

Papelote y 
plumones 

 

 

 

__________________________ 

                                                                   ESTUDIANTE DE PRÁCTICA 
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FICHA DE APLICACIÓN N° 16 

  

 

 

1.  Dibuja el final del cuento y evalúalo.  

NOMBRE: 
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Autor: Antonio Arráiz 
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LISTA DE COTEJO N° 16 

 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN: LISTA DE COTEJO 

 

 

 

 

NOMBRES Y APELLIDOS: 

 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

 

Evalúa el final del texto. 

 

 

SI 

 

NO 

BARRIOS FALCON, ROCÍO SHASHA X  

BRICEÑO BERMUDEZ, SOPHYA PAOLA X  

CERRÓN INGA, ANTONELLA KALESSI X  

CONDE MEJIA, GUILL YSAEL  X 

COZ MARIN, JONEL FABRICIO X  

DIAZ CHAVEZ, FÁTIMA GUADALUPE  X 

DUEÑAS CABRERA, PEDRO ELIAS X  

ESPINOZA CAQUI, DOMINIK DANIEL JUNIOR X  

FABIAN MARTEL, BRIAN VALENTINO X  

FLORES PICON, KHALEESY KALETH KHERLY X  

GONZALES VALLES, ROSARIO KHLOE X  

JAIMES ROSALES, BRIANA VALENTINA X  

JESUS ENRIQUE, MARIA FERNANDA X  

LEON GUTIERREZ, AYME S. X  

MAYHUIRE SANTA CRUZ, SOLANGE PRESLEY X  

MORALES HUAMAN, EMMA KATE X  

ONOFRE FIGUEROA, ANDRE X  

RAMOS ROSAS, JAMES BRYAN X  

REYES TAPIA, MARIA CARMEN X  

ROJAS CALDERON, LIAM RICK X  

SOLANO PALMA, WALTER FRANCCESCO  X  

TAPIA ORTEGA, KATALEYA AITANA X  

TENAZOA PIRCA, LUCCIANO KALED  X 
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SESIÓN/ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 

(Nivel Inicial) 

 

Narraremos una fábula: El león y el ratón 

 

I. INFORMACIÓN GENERAL 

1.1. Institución Educativa Inicial: N° 003 LAURITA VICUÑA PINO 

1.2. Edad: 5 AÑOS     Sección: LILA 

1.3. Docente de Aula: ROXANA ELIZABETH CAHUANA TRUJILLO 

1.4. Docente de Práctica: EVA MIZPA ISIDRO NAJERA 

1.5. Alumno(a) Practicante: LINDSAY THALIA FALCON RAMOS 

 

VARIABLE INDEPENDIENTE Evaluar la comprensión de textos. 

VARIABLE DEPENDIENTE Realiza calificativos según su criterio teniendo 

en cuenta la información del texto. 

 

II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE 

ÁREA 
COMPETENCIA  

CAPACIDADES DESEMPEÑOS 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA 
INSTRUMENTO 

DE 
EVALUACIÓN 

C 
O 
M 
U 
N 
I 
C 
A 
C 
I 
Ó 
N 
 

LEE 
DIVERSOS 
TIPOS DE 
TEXTOS 

ESCRITOS 
EN SU 

LENGUA 
MATERNA 

Reflexiona y 

evalúa la 

forma, el 

contenido y 

contexto del 

texto escrito. 

 
 

Opina dando 

razones 

sobre algún 

aspecto del 

texto leído 

(por sí mismo 

o a través de 

un adulto), a 

partir de sus 

intereses y 

experiencia. 

Realiza 
calificativos 
según su 
criterio 
teniendo en 
cuenta la 
información 
del texto. 

Los niños y 

niñas 

realizan 

calificativos 

según su 

criterio 

teniendo en 

cuenta la 

información 

del texto.  

Lista de cotejo 

ENFOQUE TRANSVERSAL ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES 

 
BÚSQUEDA DE LA 

EXCELENCIA 

 
Los estudiantes se esfuerzan por superarse buscando 
objetivos que representen avances con respecto a su actual 
nivel de posibilidades en determinados ámbitos de 
desempeño. 

 

Nº 17 
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MOMENTOS  DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD RECURSOS 
Y MEDIOS 

 
INICIO 

• Inicia la sesión con un saludo afectuoso y amable, 

realizamos las actividades permanentes. 

• Indicamos a los niños que cantaremos una canción para 

saludarnos. 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA   

• Recordamos las normas de convivencia. 

• Los niños y niñas recuerdan la actividad del día anterior. 

Propósito de la sesión: El día de hoy vamos a leer una 
fábula, titulada El león y el ratón, y vamos a reflexionar sobre 
las características de los personajes del texto. 

 
Pizarra 
Plumones 
Lámina 
Recurso 
humano. 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
DESARROLLO 

 
 
 
  

Antes de la lectura:  

• Pedimos a los niños ubicarnos en asamblea. 

• Presentamos a los niños la siguiente imagen: 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

• Realizamos las siguientes preguntas a los niños:  

✓ ¿Qué observamos en la imagen? 

✓ ¿Cuántos personajes observamos en la 

imagen?  

✓ ¿Cuáles son los personajes?  

✓ ¿De qué color será el león? ¿y el ratón? 

✓ ¿Qué estarán haciendo el león? 

✓ ¿Qué crees que está haciendo el ratón? 

✓ ¿Qué crees que pasará con el ratón y el león?  

✓ ¿Si el león está dormido, está bien que el 

ratón lo despierte? ¿por qué? 

 
Pizarra 
Plumones 
Lámina 
Lámina 
ícono verbal 
Recurso 
humano. 

 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA
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✓ ¿Estaría bien qué el león se coma al ratón? 

¿Por qué? 

✓ ¿Cómo calificarías esa actitud? 

 

• Anoto las respuestas en la pizarra o en un papelote. 

Durante la lectura 

 

• Establece los acuerdos para narrar el cuento y anótalos 

en la pizarra. 

• Presenta el texto ícono verbal a los niños diciéndoles: El 

título de la fábula es El león y el ratón. 

• Invita a los niños a escuchar la leyenda. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

• Preguntamos a los niños ¿Qué observan en cada una 

de las imágenes?  

• Iniciamos la lectura de la leyenda. 

• Variamos el tono de voz para narrar la leyenda. 
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• Trasmito a los niños con la lectura el efecto que la 

leyenda produce en el lector: miedo, emoción, tristeza, 

etc. 

• Realizo preguntas conforme avanza la lectura del 

cuento. 

✓ ¿Cuál es el título de la fábula? 

✓ ¿Qué estaba haciendo el león? 

✓ ¿Por qué se despertó? 

 
Después de la lectura: 

• Otorgamos un espacio para que los niños puedan 

opinar libremente del texto. 

• Volvemos a leer las partes que no ha quedado claro, 

para que puedan contestar a las preguntas. 

• Luego realizamos las siguientes preguntas a los niños: 

✓ ¿Qué estaba haciendo un día soleado el león? 

✓ ¿Quién pasó por su lado? 

✓ ¿Qué pasó con el león? 

✓ ¿Y qué hizo con el ratón? 

✓ ¿Cómo calificarías la actitud del león? ¿por qué? 

✓ ¿Después que pasó, el león se lo comió al ratón? 

✓ ¿Qué hizo el león? 

✓ ¿Te parece correcto que el león se haya reído del 

ratón? ¿por qué? ¿Cómo calificarías esta actitud? 

✓ ¿Qué pasó un día con el león? 

✓ ¿Quiénes lo querían atrapar? 

✓ ¿Cómo calificarías la actitud de los cazadores? 

¿por qué? 

✓ ¿Qué hizo el ratón al ver al león en la red de los 

cazadores? 

✓ ¿Cómo calificarías la actitud de ratón? ¿por qué? 

✓ ¿Cómo calificarías las actitudes de ambos 

personajes? 

• La docente indica a los niños que ahora van a desarrollar 
la ficha de aplicación, entregamos los materiales a los 
niños. 

• Luego nos dirigimos a cada grupo monitoreando el 
trabajo que van realizando. 

• Al término del trabajo cada niño y niña socializa su 
producto. 

 

 
 

Evaluación Recurso 
verbal 
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CIERRE 

• Realiza un recuento de las actividades que hicieron. 

✓ ¿Qué aprendimos hoy? 

✓ ¿Tuvimos dificultades? 

✓ ¿Cómo hemos logrado aprender? 

✓ ¿Para qué les servirá lo aprendido? 

• Reciben retroalimentación oportuna 

• Recordamos a los niños que comunicar en casa sobre 

la actividad trabajada. 

• Revisamos las normas de convivencia si se cumplieron 

o no. 

• Nos despedimos entonando una canción. 

 

 

 

 _____________________ 

ESTUDIANTE DE 

PRÁCTICA 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

FICHA DE APLICACIÓN N° 17 

NOMBRE: 
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Califica las acciones de los personajes, coloca un        está bien las 

acciones, y una X si está mal las acciones, de acuerdo a lo que 

escuchaste del texto. 
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Autor: Esopo 
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LISTA DE COTEJO N° 17 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN: LISTA DE COTEJO 

 

 

 

 

NOMBRES Y APELLIDOS: 

 

CRITERIO DE EVALUACIÓN 

Realiza calificativos según su 

criterio teniendo en cuenta la 

información del texto. 

 

SI 

 

NO 

BARRIOS FALCON, ROCÍO SHASHA X  

BRICEÑO BERMUDEZ, SOPHYA PAOLA X  

CERRÓN INGA, ANTONELLA KALESSI X  

CONDE MEJIA, GUILL YSAEL X  

COZ MARIN, JONEL FABRICIO X  

DIAZ CHAVEZ, FÁTIMA GUADALUPE X  

DUEÑAS CABRERA, PEDRO ELIAS X  

ESPINOZA CAQUI, DOMINIK DANIEL JUNIOR X  

FABIAN MARTEL, BRIAN VALENTINO X  

FLORES PICON, KHALEESY KALETH KHERLY X  

GONZALES VALLES, ROSARIO KHLOE X  

JAIMES ROSALES, BRIANA VALENTINA X  

JESUS ENRIQUE, MARIA FERNANDA X  

LEON GUTIERREZ, AYME S. X  

MAYHUIRE SANTA CRUZ, SOLANGE PRESLEY X  

MORALES HUAMAN, EMMA KATE  X 

ONOFRE FIGUEROA, ANDRE X  

RAMOS ROSAS, JAMES BRYAN X  

REYES TAPIA, MARIA CARMEN X  

ROJAS CALDERON, LIAM RICK X  

SOLANO PALMA, WALTER FRANCCESCO  X  

TAPIA ORTEGA, KATALEYA AITANA X  

TENAZOA PIRCA, LUCCIANO KALED X  
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SESIÓN/ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 

(Nivel Inicial) 

Leemos un cuento: El amante de los pájaros 

 

I. INFORMACIÓN GENERAL 

1.1.  Institución Educativa Inicial: N° 003 LAURITA VICUÑA PINO 

1.2.  Edad: 5 AÑOS     Sección: LILA 

1.3.  Docente de Aula: ROXANA ELIZABETH CAHUANA TRUJILLO 

1.4.  Docente de Práctica: EVA MIZPA ISIDRO NAJERA 

1.5.  Alumno(a) Practicante: LINDSAY THALIA FALCON RAMOS 

 

VARIABLE INDEPENDIENTE Evaluar la comprensión de los textos. 

VARIABLE DEPENDIENTE Reflexiona sobre lo que le gusta o no le gusta del 

texto. 

 
II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE 

ÁREA 
COMPETEN

CIA  

CAPACIDADES DESEMPEÑOS 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA 
INSTRUMENTO 

DE 
EVALUACIÓN 

C 
O 
M 
U 
N 
I 
C 
A 
C 
I 
Ó 
N 
 
 

LEE 
DIVERSOS 
TIPOS DE 
TEXTOS 

ESCRITOS 
EN SU 

LENGUA 
MATERNA 

Reflexiona y 

evalúa la 

forma, el 

contenido y 

contexto del 

texto escrito. 

 
 

Opina dando 

razones sobre 

algún aspecto 

del texto leído 

(por sí mismo o 

a través de un 

adulto), a partir 

de sus 

intereses y 

experiencia. 

Reflexiona 
sobre lo que 
le gusta o no 
le gusta del 
texto. 

Los niños y 

niñas 

reflexionan 

sobre lo que 

le gusta o no 

le gusta del 

texto 

Lista de cotejo 

ENFOQUE TRANSVERSAL ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES 

 
BÚSQUEDA DE LA 

EXCELENCIA 

 
Los estudiantes se esfuerzan por superarse buscando objetivos 
que representen avances con respecto a su actual nivel de 
posibilidades en determinados ámbitos de desempeño. 
 

Nº 18 
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MOMENTOS  DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD RECURSOS 
Y MEDIOS 

INICIO • Inicia la sesión con un saludo afectuoso y amable, 

realizamos las actividades permanentes. 

• Indicamos a los niños que cantaremos una canción para 

saludarnos. 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA 

• Recordamos las normas de convivencia. 

• Los niños y niñas recuerdan la actividad del día anterior. 

Propósito de la sesión: El día de hoy vamos a leer un cuento, 
titulado El amante de los pájaros, y vamos a reflexionar sobre 
lo que te gusta o no te gusta del texto. 

Pizarra 
Plumones 
Lámina 
Recurso 
humano 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
DESARROLLO 

Antes de la lectura:  

• Pedimos a los niños ubicarnos en asamblea. 

• Presentamos a los niños la siguiente imagen: 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

• Realizamos las siguientes preguntas a los niños:  

✓ ¿Qué observamos en la imagen? 

✓ ¿Quién será el personaje?  

✓ ¿Qué está haciendo el ratón?  

✓ ¿Dónde está volando? 

✓ ¿Qué tiene en la espalda? 

✓ De lo que observas en la imagen ¿Qué es lo que 

más te gusta? ¿por qué? 

✓ ¿Y lo qué menos te gusta? ¿por qué? 

✓ ¿De qué crees que se trata el cuento? 

• Anoto las respuestas en la pizarra o en un papelote. 

Durante la lectura 

• Establece los acuerdos para narrar el cuento y anótalos 

en la pizarra. 

• Presenta el texto ícono verbal a los niños diciéndoles: El 

título del cuento es El amante de los pájaros. 

 
Pizarra 
Plumones 
Lámina 
Lámina 
ícono verbal 
Recurso 
humano. 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA
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• Preguntamos a los niños ¿Qué observan en cada una de 

las imágenes?  

• Iniciamos la lectura del cuento. 

• Variamos el tono de voz para narrar el cuento. 

• Trasmito a los niños con la lectura el efecto que el cuento 

produce en el lector: miedo, emoción, tristeza, etc. 

• Realizo preguntas conforme avanza la lectura del cuento. 

✓ ¿Cuál es el título del cuento? 

✓ ¿Qué observaba siempre el ratón? 

✓ ¿Cuál era la obsesión del ratón? 

 
Después de la lectura: 

• Otorgamos un espacio para que los niños puedan opinar 

libremente del texto. 

• Volvemos a leer las partes que no ha quedado claro, para 

que puedan contestar a las preguntas. 

• Luego realizamos las siguientes preguntas a los niños: 

✓ ¿Cuál es el título del cuento? 

✓ ¿Qué quería hacer el ratón? 

✓ ¿Qué hizo para tener alas? 

✓ ¿Qué pasó cuándo junto todas las plumas? 

✓ ¿Cómo se colocó las plumas? ¿Dónde se colocó las 

plumas? 

✓ ¿Adónde fue el ratón para intentar volar? 

✓ ¿Qué pasó cuando se lanzó de la rama del árbol? 

✓ ¿Y qué le pasó al ratón? 

✓ ¿Qué entendió el ratón tiempo después? 

✓ ¿Y cómo se sintió tiempo después de su caída? 

✓ ¿Qué podrías decirme del cuento? 

✓ ¿Qué fue lo que más llamó tu atención? 

✓ ¿Del cuento cuál fue la parte que más te gustó? 

¿Porqué? 

✓ ¿Y cuál fue la parte que menos te gustó? ¿por qué? 

• La docente indica a los niños que ahora van a desarrollar 
la ficha de aplicación, entregamos los materiales a los 
niños. 

• Luego nos dirigimos a cada grupo monitoreando el trabajo 
que van realizando. 

• Al término del trabajo cada niño y niña socializa su 
producto. 

CIERRE Evaluación 

• Realiza un recuento de las actividades que hicieron. 

Recurso 
verbal 
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✓ ¿Qué aprendimos hoy? 

✓ ¿Tuvimos dificultades? 

✓ ¿Cómo hemos logrado aprender? 

✓ ¿Para qué les servirá lo aprendido? 

• Reciben retroalimentación oportuna 

• Recordamos a los niños que comunicar en casa sobre la 

actividad trabajada. 

• Revisamos las normas de convivencia si se cumplieron 

o no. 

• Nos despedimos entonando una canción. 

 

 

 

 

__________________________ 

ESTUDIANTE DE 

PRÁCTICAS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

269  

FICHA DE APLICACIÓN N° 18 

  

 

1. Dibuja lo que te gusta o lo que no te gusta e indica porque te gusta o 

porque no te gusta.  

NOMBRE: 
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Autor: Anónimo 
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LISTA DE COTEJO N° 18 

 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN: LISTA DE COTEJO 

 

 

 

 

NOMBRES Y APELLIDOS: 

 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Reflexiona sobre lo que le 

gusta o no le gusta del 

texto. 

 

SI 

 

NO 

BARRIOS FALCON, ROCÍO SHASHA X  

BRICEÑO BERMUDEZ, SOPHYA PAOLA X  

CERRÓN INGA, ANTONELLA KALESSI  X 

CONDE MEJIA, GUILL YSAEL X  

COZ MARIN, JONEL FABRICIO X  

DIAZ CHAVEZ, FÁTIMA GUADALUPE X  

DUEÑAS CABRERA, PEDRO ELIAS X  

ESPINOZA CAQUI, DOMINIK DANIEL JUNIOR X  

FABIAN MARTEL, BRIAN VALENTINO X  

FLORES PICON, KHALEESY KALETH KHERLY X  

GONZALES VALLES, ROSARIO KHLOE X  

JAIMES ROSALES, BRIANA VALENTINA X  

JESUS ENRIQUE, MARIA FERNANDA X  

LEON GUTIERREZ, AYME S. X  

MAYHUIRE SANTA CRUZ, SOLANGE PRESLEY X  

MORALES HUAMAN, EMMA KATE X  

ONOFRE FIGUEROA, ANDRE X  

RAMOS ROSAS, JAMES BRYAN X  

REYES TAPIA, MARIA CARMEN X  

ROJAS CALDERON, LIAM RICK X  

SOLANO PALMA, WALTER FRANCCESCO   X 

TAPIA ORTEGA, KATALEYA AITANA X  

TENAZOA PIRCA, LUCCIANO KALED X  
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SESIÓN/ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 

(Nivel Inicial) 

 

Narraremos una leyenda: La piel del cocodrilo 

 

I. INFORMACIÓN GENERAL 

1.1. Institución Educativa Inicial: N° 003 LAURITA VICUÑA PINO 

1.2. Edad: 5 AÑOS     Sección: LILA 

1.3. Docente de Aula: ROXANA ELIZABETH CAHUANA TRUJILLO 

1.4. Docente de Práctica: EVA MIZPA ISIDRO NAJERA 

1.5. Alumno(a) Practicante: LINDSAY THALIA FALCON RAMOS 

 

VARIABLE INDEPENDIENTE Evaluar la comprensión de textos. 

VARIABLE DEPENDIENTE Evalúa las acciones del personaje 

principal del texto. 

 

II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE 

ÁREA 
COMPETENCIA  

CAPACIDADES DESEMPEÑOS 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCI
A 

INSTRUMENT
O DE 

EVALUACIÓN 

C 
O 
M 
U 
N 
I 
C 
A 
C 
I 
Ó 
N 

 
LEE DIVERSOS 

TIPOS DE 
TEXTOS 

ESCRITOS EN 
SU LENGUA 
MATERNA 

Reflexiona y 

evalúa la 

forma, el 

contenido y 

contexto del 

texto escrito. 

 
 

Opina dando 

razones sobre 

algún aspecto 

del texto leído 

(por sí mismo o 

a través de un 

adulto), a partir 

de sus 

intereses y 

experiencia. 

Evalúa las 
acciones del 
personaje 
principal del 
texto. 

Los niños 

y niñas la 

ficha de 

evaluació

n y 

evalúan 

las 

acciones 

del 

personaje 

principal. 

Lista de 

cotejo 

ENFOQUE TRANSVERSAL ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES 

 
BÚSQUEDA DE LA 

EXCELENCIA 

 
Los estudiantes se esfuerzan por superarse buscando 
objetivos que representen avances con respecto a su actual 
nivel de posibilidades en determinados ámbitos de 
desempeño. 
 

 

Nº 19 
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MOMENTOS  DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD RECURSOS 
Y MEDIOS 

 
 
 
 
 
 

INICIO 

• Inicia la sesión con un saludo afectuoso y amable, 

realizamos las actividades permanentes. 

• Indicamos a los niños que cantaremos una canción para 

saludarnos. 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA   

• Recordamos las normas de convivencia. 

• Los niños y niñas recuerdan la actividad del día anterior. 

 

Propósito de la sesión: El día de hoy vamos a leer una 
leyenda, titulada: La piel del cocodrilo, y vamos a reflexionar 
sobre las características de los personajes del texto. 
 

Pizarra 
Plumones 

Lámina 
Recurso 
humano. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
DESARROLLO 

Antes de la lectura:  

• Pedimos a los niños ubicarnos en asamblea. 

• Presentamos a los niños la siguiente imagen: 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

• Realizamos las siguientes preguntas a los niños:  

✓ ¿Qué personajes observamos en la imagen?  

✓ ¿Cuántos animales observamos en la imagen?  

✓ ¿Qué está haciendo el cocodrilo? 

✓ ¿Y los animales que estarán haciendo? 

✓ ¿De qué color es el cocodrilo?  

✓ ¿Por qué creen que estará brillando?  

✓ ¿Dónde estarán los animales? 

✓ ¿Qué crees que pasará con los personajes?  

Pizarra 
Plumones 
Lámina 
Lámina 
ícono verbal 
Recurso 
humano. 

 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA
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✓ ¿Qué crees que pasará con el cocodrilo?  

 

• Anoto las respuestas en la pizarra o en un papelote. 

Durante la lectura 

• Establece los acuerdos para narrar el cuento y anótalos 

en la pizarra. 

• Presenta el texto ícono verbal a los niños diciéndoles: El 

título de la leyenda es la piel del cocodrilo. 

• Invita a los niños a escuchar la leyenda. 
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• Preguntamos a los niños ¿Qué observan en cada una de 

las imágenes?  

• Iniciamos la lectura de la leyenda. 

• Variamos el tono de voz para narrar la leyenda. 

• Trasmito a los niños con la lectura el efecto que la leyenda 

produce en el lector: miedo, emoción, tristeza, etc. 

• Realizo preguntas conforme avanza la lectura del cuento. 

✓ ¿Cuál es el título de la leyenda? 

✓ ¿Cómo era el cocodrilo? 

✓ ¿Cómo era su piel? 

 
Después de la lectura: 

• Otorgamos un espacio para que los niños puedan opinar 

libremente del texto. 

• Volvemos a leer las partes que no ha quedado claro, para 

que puedan contestar a las preguntas. 

• Luego realizamos las siguientes preguntas a los niños: 

✓ ¿Cuál es el título de la leyenda? 

✓ ¿Cómo tenía la piel el cocodrilo? 

✓ ¿Dónde pasaba todo el día el cocodrilo? 

✓ ¿Y cuándo salía el cocodrilo? 

✓ ¿Quiénes llegaban en manada a admirarlo? ¿por 

qué? 
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✓ ¿Qué pasó cuando el cocodrilo se sentía orgulloso 

de su piel? 

✓ ¿Qué le decía todos? 

✓ ¿Por qué se cansaron los animales del cocodrilo? 

✓ ¿Qué le pasó al cocodrilo por mucho exponerse al 

sol? 

✓ ¿Cómo se sintió después de ese suceso el 

cocodrilo? 

✓ ¿Cómo se presenta hasta el día de hoy el cocodrilo? 

✓ ¿Qué actitudes tenía el cocodrilo? 

✓ ¿Qué te pareció las actitudes del cocodrilo? 

✓ ¿Cómo evaluarías las actitudes del cocodrilo? 

✓ ¿Alguna vez has actuado así? 

✓ ¿Esa actitud es correcto? 

 

• La docente indica a los niños que ahora van a desarrollar 
la ficha de aplicación, entregamos los materiales a los 
niños. 

• Luego nos dirigimos a cada grupo monitoreando el trabajo 
que van realizando. 

• Al término del trabajo cada niño y niña socializa su 
producto. 

 
 
 
 
 
 

CIERRE 

Evaluación 

• Realiza un recuento de las actividades que hicieron. 

✓ ¿Qué aprendimos hoy? 

✓ ¿Tuvimos dificultades? 

✓ ¿Cómo hemos logrado aprender? 

✓ ¿Para qué les servirá lo aprendido? 

• Reciben retroalimentación oportuna 

• Recordamos a los niños que comunicar en casa sobre 

la actividad trabajada. 

• Revisamos las normas de convivencia si se cumplieron 

o no. 

• Nos despedimos entonando una canción. 

Recurso 
verbal 

 

 

 

________________________ 

ESTUDIANTE DE 

PRÁCTICAS 
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FICHA DE APLICACIÓN N° 19 

  

 

Dibuja las acciones que realizó el cocodrilo, luego menciona y evalúa las 

acciones. 

 

  

NOMBRE: 
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Autor: José Carlos Román y Paolo Domeniconi 
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LISTA DE COTEJO N° 19 

 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN: LISTA DE COTEJO 

 

 

 

 

NOMBRES Y APELLIDOS: 

 

CRITERIO DE EVALUACIÓN 

Evalúa las acciones del 

personaje principal del texto. 

 

SI 

 

NO 

BARRIOS FALCON, ROCÍO SHASHA X  

BRICEÑO BERMUDEZ, SOPHYA PAOLA X  

CERRÓN INGA, ANTONELLA KALESSI X  

CONDE MEJIA, GUILL YSAEL  X 

COZ MARIN, JONEL FABRICIO X  

DIAZ CHAVEZ, FÁTIMA GUADALUPE X  

DUEÑAS CABRERA, PEDRO ELIAS X  

ESPINOZA CAQUI, DOMINIK DANIEL JUNIOR X  

FABIAN MARTEL, BRIAN VALENTINO X  

FLORES PICON, KHALEESY KALETH KHERLY X  

GONZALES VALLES, ROSARIO KHLOE X  

JAIMES ROSALES, BRIANA VALENTINA X  

JESUS ENRIQUE, MARIA FERNANDA X  

LEON GUTIERREZ, AYME S. X  

MAYHUIRE SANTA CRUZ, SOLANGE PRESLEY X  

MORALES HUAMAN, EMMA KATE X  

ONOFRE FIGUEROA, ANDRE X  

RAMOS ROSAS, JAMES BRYAN X  

REYES TAPIA, MARIA CARMEN X  

ROJAS CALDERON, LIAM RICK X  

SOLANO PALMA, WALTER FRANCCESCO  X  

TAPIA ORTEGA, KATALEYA AITANA X  

TENAZOA PIRCA, LUCCIANO KALED  X 
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SESIÓN/ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE 

(Nivel Inicial) 

Leemos una fábula: El lobo con piel de cordero 

 

I. INFORMACIÓN GENERAL 

1.1. Institución Educativa Inicial: N° 003 LAURITA VICUÑA PINO 

1.2.  Edad: 5 AÑOS     Sección: LILA 

1.3.  Docente de Aula: ROXANA ELIZABETH CAHUANA TRUJILLO 

1.4.  Docente de Práctica: EVA MIZPA ISIDRO NAJERA 

1.5.  Alumno(a) Practicante: LINDSAY THALIA FALCON RAMOS 

 

VARIABLE INDEPENDIENTE Evaluar la comprensión de textos. 

VARIABLE DEPENDIENTE Reflexiona y menciona un destino diferente para un 

personaje del texto. 

 

II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE 

ÁREA 
COMPETENCIA  

CAPACIDADES DESEMPEÑOS 
CRITERIO DE 
EVALUACIÓN 

EVIDENCIA 
INSTRUMENT

O DE 
EVALUACIÓN 

C 
O 
M 
U 
N 
I 
C 
A 
C 
I 
Ó 
N 

 
LEE DIVERSOS 

TIPOS DE 
TEXTOS 

ESCRITOS EN 
SU LENGUA 
MATERNA 

Reflexiona y 

evalúa la 

forma, el 

contenido y 

contexto del 

texto escrito. 

 
 

Opina dando 

razones sobre 

algún aspecto 

del texto leído 

(por sí mismo o 

a través de un 

adulto), a partir 

de sus 

intereses y 

experiencia. 

Evalúa las 
acciones de 
los 
personajes 
del texto. 

Los niños y 

niñas 

evalúan las 

acciones 

de los 

personajes 

del texto. 

Lista de 

cotejo 

ENFOQUE TRANSVERSAL ACTITUDES O ACCIONES OBSERVABLES 

 
 

BÚSQUEDA DE LA 
EXCELENCIA 

 
Los estudiantes se esfuerzan por superarse buscando 
objetivos que representen avances con respecto a su actual 
nivel de posibilidades en determinados ámbitos de 
desempeño. 
 

 

 

Nº 20 
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MOMENTOS  DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD RECURSOS 
Y MEDIOS 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

INICIO 

• Inicia la sesión con un saludo afectuoso y amable, realizamos 

las actividades permanentes. 

• Indicamos a los niños que cantaremos una canción para 

saludarnos. 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA  

• Recordamos las normas de convivencia. 

• Los niños y niñas recuerdan la actividad del día anterior. 

• Preguntamos a los niños ustedes saben: 

✓ ¿Qué es un destino? 

✓ ¿Cómo podemos saberlo? 

✓ ¿Para qué nos servirá el destino? 

• Explicamos a los niños que es el destino: Lugar a donde va 
dirigido alguien a consecuencia de nuestras acciones, por 
ejemplo: En el cuento de los tres chanchitos, ¿qué pasó con 
el lobo?  

• Si quisiéramos cambiar el destino del lobo que diríamos: 
✓ ¿Cómo podríamos cambiar el destino del lobo? 
✓ ¿Qué nuevos destinos podríamos crear? 

• Anoto las respuestas de los niños en la pizarra. 
 

Propósito de la sesión: El día de hoy vamos a leer una fábula, 

titulada El lobo con piel de cordero, y vamos a reflexionar y 

mencionar un destino diferente para un personaje de la fábula. 

Pizarra 
Plumones 
Lámina 
Recurso 
humano 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
DESARROLLO 

Antes de la lectura:  

• Pedimos a los niños ubicarnos en asamblea. 

• Presentamos a los niños la siguiente imagen: 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

• Realizamos las siguientes preguntas a los niños:  

✓ ¿Qué observamos en la imagen? 

✓ ¿Qué personajes observamos?  

✓ ¿Qué está haciendo el lobo?  

 
Pizarra 
Plumones 
Lámina 
Lámina 
ícono verbal 
Recurso 
humano. 

 

https://www.youtube.com/watch?v=pRbcdl2aMLA
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✓ ¿De qué está vestido el lobo? 

✓ ¿Por qué crees que está vestido así el lobo? 

✓ ¿Qué estarán haciendo las ovejas?  

✓ ¿Dónde estarán el lobo y las ovejas?  

✓ ¿Qué crees que pasará con los personajes? 

✓ ¿Menciona un destino para el lobo? 

✓ ¿Ahora menciona un destino para las ovejas?  

• Anoto las respuestas en la pizarra o en un papelote. 

Durante la lectura 

• Establece los acuerdos para narrar la fábula. 

• Presenta el texto ícono verbal a los niños diciéndoles: El 

título de la fábula es El lobo con la piel de cordero. 

• Invita a los niños a escuchar la fábula. 
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• Preguntamos a los niños ¿Qué observan en cada una de las 

imágenes?  

• Iniciamos la lectura de la fábula. 

• Variamos el tono de voz para narrar la fábula. 

• Trasmito a los niños con la lectura el efecto que la fábula 

produce en el lector: miedo, emoción, tristeza, etc. 

• Realizo preguntas conforme avanza la lectura de la fábula. 

✓ ¿Cuál es el título de la fábula? 

✓ ¿Qué encontró un día el lobo? 

✓ ¿Qué pensó el lobo? 

 
Después de la lectura: 

• Otorgamos un espacio para que los niños puedan opinar 

libremente del texto. 

• Volvemos a leer las partes que no ha quedado claro, para 

que puedan contestar a las preguntas. 

• Luego realizamos las siguientes preguntas a los niños: 

✓ ¿Cuál es el título de la fábula? 

✓ ¿Qué encontró el lobo? 

✓ ¿Qué pensó en hacer el lobo? 

✓ ¿Qué hizo con la piel de cordero? 

✓ ¿A dónde fue el lobo?  

✓ ¿Las ovejas se dieron cuenta que había un lobo vestido 

de oveja? 



 

286  

✓ ¿El pastor se dio cuenta que había un lobo vestido de 

oveja? 

✓ ¿La primera noche que pasó? 

✓ ¿Se comió a las ovejas la primera noche? ¿por qué? 

✓ ¿Cuándo quería comerse a las ovejas? 

✓ ¿El lobo logró comerse a las ovejas? ¿por qué? 

✓ ¿Qué hizo el pastor con el lobo? 

✓ ¿Qué te pareció la actitud del lobo? 

✓ ¿Cuál fue el destino del lobo? 

✓ ¿Si quiero cambiar el destino del lobo que podría decir? 

✓ ¿Cómo podría cambiar el destino del lobo? 

✓ Menciona un destino diferente para el lobo. 

• La docente indica a los niños que ahora van a desarrollar la 
ficha de aplicación, entregamos los materiales a los niños. 

• Luego nos dirigimos a cada grupo monitoreando el trabajo 
que van realizando. 

• Al término del trabajo cada niño y niña socializa su producto. 

 
 
 
 

CIERRE 

Evaluación 

• Reflexionamos sobre la actividad realizada: 

✓ ¿Qué hicimos el día de hoy?  

✓ ¿Cómo hemos logrado aprender?  

✓ ¿Para qué les servirá lo aprendido? 

• Recordamos a los niños que deben comunicar en casa 
sobre la actividad trabajada. 

• Revisamos las normas de convivencia si se cumplieron o 

no. 

• Nos despedimos entonando una canción. 

Recurso 
verbal 

 

 

 

________________________ 

ESTUDIANTE DE 

PRÁCTICAS 
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FICHA DE APLICACIÓN N° 20 

 

 

Dibuja y menciona un destino diferente para el personaje. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

NOMBRE: 
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Autor: Esopo 



 

290  

LISTA DE COTEJO N° 20 

 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN: LISTA DE COTEJO 

 

 

 

 

NOMBRES Y APELLIDOS: 

 

CRITERIO DE 

EVALUACIÓN 

Reflexiona y menciona un 

destino diferente para un 

personaje del texto. 

 

SI 

 

NO 

BARRIOS FALCON, ROCÍO SHASHA X  

BRICEÑO BERMUDEZ, SOPHYA PAOLA X  

CERRÓN INGA, ANTONELLA KALESSI X  

CONDE MEJIA, GUILL YSAEL X  

COZ MARIN, JONEL FABRICIO X  

DIAZ CHAVEZ, FÁTIMA GUADALUPE X  

DUEÑAS CABRERA, PEDRO ELIAS X  

ESPINOZA CAQUI, DOMINIK DANIEL JUNIOR X  

FABIAN MARTEL, BRIAN VALENTINO X  

FLORES PICON, KHALEESY KALETH KHERLY X  

GONZALES VALLES, ROSARIO KHLOE X  

JAIMES ROSALES, BRIANA VALENTINA X  

JESUS ENRIQUE, MARIA FERNANDA X  

LEON GUTIERREZ, AYME S. X  

MAYHUIRE SANTA CRUZ, SOLANGE PRESLEY X  

MORALES HUAMAN, EMMA KATE X  

ONOFRE FIGUEROA, ANDRE X  

RAMOS ROSAS, JAMES BRYAN  X 

REYES TAPIA, MARIA CARMEN X  

ROJAS CALDERON, LIAM RICK X  

SOLANO PALMA, WALTER FRANCCESCO  X  

TAPIA ORTEGA, KATALEYA AITANA X  

TENAZOA PIRCA, LUCCIANO KALED X  
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ANEXO 5 
 

RESOLUCIONES
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ANEXO 6 
 

CONSTANCIA DE APLICACIÓN
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ANEXO 7 

VALIDACIÓN DE INSTRUMENTO 
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309  

ANEXO 8 

PANEL FOTOGRÁFICO 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Aplicación del pre test en el aula rojo (grupo control), y en el aula lila (grupo 

experimental). 

La maestra realiza las preguntas de saberes previos a los niños a través de la 

imagen, en la aplicación de la sesión de aprendizaje. 
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Apoyo y orientación de la maestra en la realización de la ficha de aprendizaje 

por los estudiantes. 

Desarrollo de las fichas de aplicación por los niños del aula lila que conforman el 

grupo experimental. 
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Material de trabajo utilizado en la sesión de aprendizaje. 

Aplicación del post test en el aula rojo (grupo control), y en el aula lila (grupo 

experimental). 
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ANEXO 9 

NÓMINAS DE MATRÍCULA 
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