UNIVERSIDAD DE HUANUCO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA SALUD
PROGRAMA ACADEMICO DE PSICOLOGIA

[UAERENS VERITATEM

D

LINIVERSIDAD DE HUANUCO

http://www.udh.edu.pe

TESIS

“Inteligencia emocional y motivacibn académica en
estudiantes de primaria de la institucion educativa N°32925

“Rene Guardian Ramirez”, Huanuco 2024”

PARA OPTAR EL TITULO PROFESIONAL DE LICENCIADA EN
PSICOLOGIA

AUTORA: Martinez Gomez, Elky Paulina

ASESORA: Celis Victorio, Maximiliana

HUANUCO - PERU

2025



[LUIAERENS VERITATEM

LD

UNIVERSIDAD DE HUANUCO

http://www.udh.edu.pe

TIPO DEL TRABAJO DE INVESTIGACION:
e Tesis ( x)
e Trabajo de Suficiencia Profesional( )
e Trabajo de Investigacion ()
e Trabajo Académico ( )
LINEAS DE INVESTIGACION: Psicologia
educativa
ANO DE LA LINEA DE INVESTIGACION (2020)

CAMPO DE CONOCIMIENTO OCDE:

Area: Ciencias sociales

Sub éarea: Psicologia

Disciplina: Psicologia (incluye terapias de
aprendizaje, habla, visual y otras discapacidades
fisicas mentales)

DATOS DEL PROGRAMA:
Nombre del Grado/Titulo a recibir:
Profesional de licenciada en psicologia
Cadigo del Programa: P05
Tipo de Financiamiento:

e Propio (x)

e UDH ( )

e Fondos Concursables ( )
DATOS DEL AUTOR:
Documento Nacional de Identidad (DNI): 44382338

DATOS DEL ASESOR:

Documento Nacional de Identidad (DNI): 42176066
Grado/Titulo: Licenciada en Psicologia

Cdédigo ORCID: 0009-0008-1495-109X

DATOS DE LOS JURADOS:

Titulo

o | APELLIDOS Cédigo
N Y NOMBRES GRADO DNI ORCID
Fernandez Maestra 41906174 | 0000-
1 | Davila Alfaro, en 0002-
Julita del Pilar | Psicologia 7333-5683
2 | Vela Ramirez, Maestra 71550799 | 0000-
Petita en Gestidn 00001-
Publica 7639-9191
3 | Calero Bravo, Maestro 71586889 | 0000-
Roberto Angelo | en 0002-
Economia 7060-7866




!-;Dl'_! ‘Facultad de Ciencias de la Salud

Programa Académico Profesional de Psicologia
”:fa'cofo a, faﬁwrza,uemueva afmun&yfocmnﬁ’a 4
““ANO DE LA RECUPERACION Y CONSOLIDACION DE LA ECONOMIA
PERUANA”

ACTA DE SUSTENTACION DE TESIS

En la ciudad de Huénuco, siendo las 11:30 A.M. horas del dia 28 del mes de octubre del afio
dos mil veinticinco, en el auditorio de la Facultad de Ciencias de la Salud de la ciudad
universitaria La Esperanza en cumplimiento de lo sefialado en el Reglamento de Grados y
Titulos de la Universidad de Huanuco, se reuni¢ el Jurado Calificador integrado por los
docentes:

MG. BETSY MALPARTIDA QUISPE PRESIDENTE

MG. PETITAVELARAMIREZ ~ SECRETARIA

MG ROBERTO ANGELO CALERO BRAVO VOCAL

MG. JULITA DEL PILAR FERNANDEZ DAVILA ALFARO (JURADO ACCESITARIO)
ASESOR DE TESIS MG. MAXIMILIANA CELIS VICTORIO

Nombrados mediante Resolucion N° 822-2025-D-FCS-UDH, para evaluar la Tesis titulada.
“INTELIGENCIA EMOCIONAL Y MOTIVACION ACADEMICA EN ESTUDIANTES DE
PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 32925 “RENE GUARDIAN RAMIREZ”,
HUANUCO 2024”; Presentado por la Bachiller en Psicologia, SRA. MARTINEZ GOMEZ, ELKY
PAULINA, para optar el Titulo Profesional de LICENCIADA EN PSICOLOGIA.

Dicho acto de sustentacion se desarrollo en dos etapas: exposicion y absolucion de preguntas,
procediéndose luego a la evaluacion por parte de los miembros del Jurado.

Habiendo absuelto las objeciones que le fueron formuladas por los miembros del jurado y de
conformidad con las respectivas disposiciones reglamentarias, procedieron a deliberar y
calificar, declarandolo (a)... Agedadar.............. 00r..... L amimsdad........con e
calificativo cuantitativo de....7Z................ y cualitativo de,ﬁw :

Siendo las, ./3..04) .. Horas del dia...2 4. del mes de ... cludi..... del aio
........ 2...0...2...{ ......, los miembros del Juradg Calificador firman la presente Acta en sefial
de conformidad.

MG. JULITA DEL PI R@ ERNANDEZ DAVILA ALFARO
orcid.org/0000-0002-7333-5683 - DNI: __4/190(,/3 4

PRESIDENTE /
(o2 J
MG. PETITA VELA RAMIREZ MG. ROBERTO ANGELO CALERO BRAVO

orcid.org/0000-0001-7639-9191 — DNI: ;/ S§ 0 27 7 orcid.org/0000-0002-7060-7866 - DNI: LaAl 44 537
SECRETARIA VOCAL

Jr. Hermilio Valdizan N°871 - Jr. Progreso N° 650 - Teléfono La Esperanza: (062) 5

Telefax: 062 513154 - E-mail: ud.ocv@terra.com.pe

HUANUCO - PERU



VICERRECTORADO DE (’
INVESTIGACION

UNIVERSIDAD DE HUANUCO

CONSTANCIA DE ORIGINALIDAD

El comité de integridad cientifica, realizd la revision del trabajo de investigacion del
estudiante: ELKY PAULINA MARTINEZ GOMEZ, de la investigacion titulada
"INTELIGENCIA EMOCIONAL Y MOTIVACION ACADEMICA EN ESTUDIANTES DE
PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N°32925 "RENE GUARDIAN RAMIREZ",
HUANUCO 2024", con asesor(a) MAXIMILIANA CELIS VICTORIO, designado(a)
mediante documento: RESOLUCION N° 1303-2024-D-FCS-UDH del P. A. de
PSICOLOGIA.

Puede constar que la misma tiene un indice de similitud del 24 % verificable en el reporte
final del andlisis de originalidad mediante el Software Turnitin.

Por lo que concluyo que cada una de las coincidencias detectadas no constituyen plagio
y cumple con todas las normas de la Universidad de Huanuco.

Se expide la presente, a solicitud del interesado para los fines que estime conveniente.

Huanuco, 26 de septiembre de 2025

RO DE ", Q0N oE 4o,
%, &4 , 9%
o 2 ( (33
© NS obilloal s
ES| SABLE DE R[SPONSADL[/D[ '
m%“%omé 14 4® rRouTIN L
CA (%
4, . > N ]S
Ynyco -9 (""vg,co L)
RICHARD J. SOLIS TOLEDO MANUEL E. ALIAGA VIDURIZAGA
D.N.1.: 47074047 D.N.l.: 71345687
cod. ORCID: 0000-0002-7629-6421 cod. ORCID: 0009-0004-1375-5004

Jr. Hermilio Valdizan N2 871 - Jr. Progreso N2 650 - Teléfonos: (062) 511-113
Telefax: (062) 513-154
Huénuco - Pert



213. Martinez Gomez, Elky Paulina.docx

INFORME DE ORIGINALIDAD

2. 94z 15z 16«

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERNET ~ PUBLICACIONES TRABAJOS DEL
ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS

hdl.handle.net 4
0

Fuente de Internet

.

repositorio.continental.edu.pe 2<V
0

Fuente de Internet

2l

repositorio.ucv.edu.pe
Fuenpte de Internet p 2%

[E2]

Submitted to uncedu 1 %
0

Trabajo del estudiante

=

repositorio.udh.edu.pe 1 %
0

Fuente de Internet

=

g \oho nt”b
‘

S A %
i§ Sl 9
RESPONSABLE DE
5 ® 'rdmnz? oy

S
Unyfo - ¥
RICHARD J. SOLIS TOLEDO MANUEL E. ALIAGA VIDURIZAGA
D.N.I.: 47074047 D.N.l.: 71345687

cod. ORCID: 0000-0002-7629-6421 cod. ORCID: 0009-0004-1375-5004



DEDICATORIA

A Dios, por siempre estar a mi lado,
brindandome la claridad, la fe, la sabiduria
y la perseverancia en cada uno de mis
objetivos y siempre en cada uno de mis
pasos. Su amor pleno y la fe en mis
poderes han guiado mi andar, siempre
facilitandome el amor y fortalecimiento en

cada uno de mis pasos.

A mis padres, gracias por el gran
sacrificio, el amor y el apoyo incondicional
que siempre me han brindado durante
cada uno de los momentos que pasamos
juntos. La humildad, el esfuerzo, la
constancia y el gran amor que siempre me
brindaron me han hecho en gran medida el
ser que me encuentro hoy en dia. Su
incondicional apoyo ha sido en gran parte

la base sobre la que hoy estoy.



AGRADECIMIENTO

Primero, me gustaria extender mi mas sincero agradecimiento a la
Universidad de Huanuco por la oportunidad incomparable que tuve de
formarme académicamente en uno de los entornos mas distinguidos. La
infraestructura, junto con los otros recursos y programas que se me ofrecieron,
me permitio refinar y desarrollar mis habilidades, o que me permitié cerrar

este importante capitulo en mi vida.

Permitanme expresar mi mas profunda gratitud a la Facultad de Ciencias
de la Salud y particularmente al Programa Académico de Psicologia por
fomentar el entorno adecuado que facilitd mi progreso. La esencia de mi
formacion en la Facultad, particularmente al psicologizar a nivel de psicologia
del desarrollo con mayores grados de compromiso profesional, fue crucial

para el éxito de mi investigacion.

Particularmente, agradezco a la Lic. Celis Victorio Maximiliana, mi
directora de tesis, por el apoyo y aliento incesantes y por los consejos mas
estratégicos que personalizé para mi en diferentes etapas de mi investigacion.
La energia y el entusiasmo interminable que mi directora me proporcioné en
cada etapa de la investigacion fueron fundamentales y me permitieron
enfrentar cada obstaculo que encontré y, por lo tanto, terminar el proyecto por

completo.



INDICE

D] =191 (07N W0 ] 2 - NSO I
AGRADECIMIENTO ..ottt saean s 1
1NN o SRR \Y;
1\ [0f =i o] =i 7Y =1 ISR VI
INDICE DE FIGURAS .......ootitiiteeeeeceeeee et se ettt saen st saennanns Vi
RESUMEN ..ottt ettt et e e et e st e s e sae e s tsseenesteseene e VI
ABSTRACT ...ttt ettt ettt e ettt e ettt e st s st e s eaeeeeseenn e IX
INTRODUGCCION ..ottt et eeaeeae e eteeaesaeeae e X
CAPITULO | DESCRIPCION DEL PROBLEMA..........coovitiieeeeceeeese e 12
1.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA .......oooviieeie e, 12
1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA........c.cioviiieeeee e, 15
1.3 OBJIETIVO GENERAL ......ooveerivieeeeeeeeee ettt 15
1.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS.......cocovitieeeeeeeeee e 15
1.5 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION .....cooooviieeiriiececeeee e 16
1.5.1 JUSTIFICACION TEORICA .....ooovveeeceeeeeee e 16

1.5.2 JUSTIFICACION PRACTICA ..., 16

1.5.3 JUSTIFICACION METODOLOGICA .......cooveeeeeeeceeeeeeeenns 17

1.6 LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION .......ccoviiiieeeeeeee e, 17
1.7 VIABILIDAD DE LA INVESTIGACION.......ccocoviieeieieeee e, 18
CAPITULO IIMARCO TEORICO......ccoiieeeeeeceeeeeeeeeeeee e 19
2.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION ......ccocovoviviiieeeecee. 19
2.1.1 ANTECEDENTES INTERNACIONALES.......cccoveoviieeeeeeee, 19

2.1.2 ANTECEDENTES NACIONALES .....ooviiieieeeeee e 20

2.1.3 ANTECEDENTES LOCALES ........ciivieieeeee e 22

2.2 BASES TEORICAS .....oooviieeeceeeeeeee et 23
2.2.1. INTELIGENCIA EMOCIONAL ......ovooviiieeeeee e 23

2.2.2. MOTIVACION ACADEMICA .....oovviiiieeece e 29

2.3 DEFINICIONES CONCEPTUALES .......ceoviiieeeeeeeees e 35
24 HIPOTESIS.....coiieieeeeee ettt 37
2.4.1 HIPOTESIS GENERAL ......cooiviiieieeeee e 37

2.4.2 HIPOTESIS ESPECIFICAS........ooiieiiceeeee e 37

2.5 VARIABLES ...ttt ettt 38



2.5. 1 VARIABLE L. 38

2.5.2 VARIABLE 2:....ooiveieiecee et 38

2.6 OPERACIONALIZACION DE VARIABLES........cccocveieeeeeeeeeeeen, 39
CAPITULO IIl METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION .......ccocevevenrnenn 42
3.1 TIPO DE LA INVESTIGACION ......c.ooveiiieeeeeeceeeee e 42
3.1.2 ENFOQUE DE LA INVESTIGACION .....cccooovivieirceeeeeenne, 42

3.1.3 ALCANCE O NIVEL DE INVESTIGACION .....ccccocveveeieiieienn. 43
B.LBDISENO ... 44

3.2 POBLACION Y MUESTRA .....oooviiiteeieeee e ees et saennanns 45
3.2.1 POBLACION .....ooviiieceeeeeeeeeee et 45
B.2.2MUESTRA ..ottt ettt 46

3.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS ... 49
3.4 TECNICAS PARA EL PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE LA

INFORMACION ..ottt eae et eee s 53
CAPITULO IV RESULTADOS..... oottt et 55

4.1. PROCESAMIENTO DE DATOS .....oooiiiiiieie et 55

4.2. CONTRASTACION DE HIPOTESIS Y ANALISIS INFERECIAL ...... 66
CAPITULO V..ot et e e 71
DISCUSION DE RESULTADOS .......oviiieeieeeee e, 71
CONCLUSIONES ..ottt ettt 76
RECOMENDACIONES ..ottt n e en e 78
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS........ooiiieeeeeeeeeeee e 82
ANEXOS ...ttt ettt ettt 88



INDICE DE TABLAS

Tabla 1 Operacionalizacion de variables ............ccccvvviiiiii e, 39
Tabla 2 Poblacion de estudiantes del nivel primario de la Institucién
Educativa N° 32925 René Guardian Ramirez ........cccccccvvvvvvveviiieiieeiineeennnnn, 45

Tabla 3 Muestra de estudiantes del nivel primario de la Institucion Educativa

N° 32925 René Guardian Ramir€z ...........ccovvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeee 47
Tabla 4 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos........................ 57
TabIa 5 EdAd......ccovveiiiieieeee e 55
TADIA B SEXO ... 56
Tabla 7 Grado ....ccooe e 57
Tabla 8 SECCION ... 58
Tabla 9 DImension INterpersonal ... 59
Tabla 10 Dimension Intrapersonal ..............ccoivieieiiiiieiciiee e 60
Tabla 11 DImension Empatial...........cccovvviiiiiiiiiee e 61
Tabla 12 Dimensién motivacion intrinSeca ............cccceeeeeeeeeeee e, 62
Tabla 13 Dimensién motivacion extrinSeca ...........ccccceeeeeeeeeeeeeee e, 63
Tabla 14 Dimension persistencia acadeémicCa..............uceeeieeeeeeeeeeiiiiiineeeeenn, 65
Tabla 15 Prueba de Normalidad ..., 66
Tabla 16 Correlacion de la hipétesis general............cccccceeiiiiiiiiiiiiiee e, 67
Tabla 17 Correlacion de la hipétesis especifica 1........ccccceevviiiiiiiieiieeennnnn. 68
Tabla 18 Correlacion de la hipétesis especifica 2.........cccceeeeeeeviiiiiiiicenneeen, 69
Tabla 19 Correlacion de la hipétesis especifica 3.........ccccoeeeeeiiiiiiiiiiiiinneee, 70

Vi



INDICE DE FIGURAS

1o T 1= U0 N o >V USSR 55
FIQUIA 2 SEXO...cciiiiiiiiiiiiiiiieiieeee et 56
FIQUra 3 GradO......cooviiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeee e 57
FIQUIA 4 SECCION .. ..ttt e e e e e e e e et e e e e e e eeeanes 58
Figura 5 DImension INterpersonal.........cccoooeeeeieieeiiiiiis e e 59
Figura 6 DiImension INtrapersonal...........cc..eveeeiiiiaiiiiiiiiieeeee e 60
Figura 7 DIMension EMPAatia ... 61
Figura 8 Dimension motivacion INtriNSECa .............uueeeiieeeeeeeeeiiie e eeeeeeeanns 62
Figura 9 Dimension motivacion extrinSeca ............cceeevieeeeeeieiiiiiiieeeeeeeeeeeinns 64
Figura 10 Dimension persistencia aCad€miCa............ccuvvverrrvreeeeriirieeeennanes 65

VI



RESUMEN

Este estudio se enfocd en la inteligencia emocional y la motivacion
académica en estudiantes de educacion primaria de la Institucion Educativa
‘René Guardian Ramirez” N° 32925 en la ciudad de Huanuco para el aino
2024. Tuvo como objetivo general de determinar de qué manera la inteligencia
emocional se relaciona con la motivacion académica de los estudiantes de
primaria de la Institucion Educativa N°32925 “Rene Guardian Ramirez’,
Huanuco-2024. Siendo del tipo de investigacion basica o pura, se opto por un
enfoque cuantitativo, el cual facilita la coleccion y el analisis de los datos de
forma obijetiva. Se eligié un nivel correlacional con un disefio no experimental,
de corte transversal, ya que el estudio no incluy6 la manipulacion de variables
ni la perturbacién del ambiente natural de los participantes, se utilizaron como
instrumento de recoleccion de datos el cuestionario para ambas variables. La
muestra estuvo constituida por 168 estudiantes de educacién primaria,
quienes fueron entrevistados para la evaluacion de sus habilidades
emocionales, asi como el nivel de motivacion en el &mbito académico. Los
resultados de este estudio indicaron una correlacion positiva, con significancia
estadistica, entre las variables examinadas. Se identifico que las dimensiones
de la inteligencia emocional entre ellas las interpersonales, las intrapersonales
y la empatia se vinculan directamente con la intensidad de la motivacion hacia
el aprendizaje. Se constatd, ademas, que los individuos que presentaban un
desarrollo mas avanzado en estas competencias emocionales exhibian un
compromiso y una motivacion académica mas elevados que aquellos con un

nivel de habilidades emocionales inferior.

Palabras clave: Inteligencia emocional, motivacion académica,

habilidades emocionales, empatia, aprendizaje.
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ABSTRACT

This study focused on emotional intelligence and academic motivation in
primary school students at the René Guardian Ramirez Educational Institution
No. 32925 in the city of Huanuco for the year 2024. Its overall objective was to
determine how emotional intelligence relates to the academic motivation of
primary school students at the René Guardian Ramirez Educational Institution
No. 32925, Huanuco-2024. As this was basic or pure research, a quantitative
approach was chosen, which facilitates the collection and analysis of data in
an objective manner. A correlational level with a non-experimental, cross-
sectional design was chosen, since the study did not include the manipulation
of variables or the disturbance of the participants' natural environment. The
guestionnaire for both variables was used as a data collection instrument. The
sample consisted of 168 primary school students, who were interviewed to
assess their emotional skills and level of academic motivation. The results of
this study indicated a positive correlation, with statistical significance, between
the variables examined. It was identified that the dimensions of emotional
intelligence, including interpersonal, intrapersonal, and empathy, are directly
linked to the intensity of motivation toward learning. It was also found that
individuals who showed more advanced development in these emotional
competencies exhibited higher academic commitment and motivation than

those with lower levels of emotional skills.

Keywords: emotional intelligence, academic motivation, emotional skills,

empathy, learning.



INTRODUCCION

Este estudio tuvo como objetivo examinar la correlacion entre las
variables de estudio. La investigacion se centré en la determinaciéon de las
relaciones entre las competencias de inteligencia emocional, incluidas las
habilidades interpersonales y la comprension intrapersonal y empatia, con la
motivacion académica de los estudiantes, con la esperanza de ampliar la

comprension sobre estos factores en el contexto escolar.
La investigacion esta organizada en los siguientes capitulos:

Capitulo I: El Problema de Investigacion. En este capitulo, se presenta
el problema de investigacion de manera cronoldgica. Se desglosa el problema
general y los subproblemas subyacentes, y se esbozan los objetivos de
investigacion posteriores. Se presenta una justificacién para la investigacion
que abarca dimensiones tedricas, practicas y metodoldgicas, asi como
posibles lagunas o delimitaciones en la investigacién, y una evaluacion de la

viabilidad de la investigacion.

Capitulo II: Marco Tedrico. Este capitulo comprende una evaluacion de
la literatura relevante a nivel internacional, nacional y local. Se esbozan los
conceptos y teorias que integran la inteligencia emocional y la motivaciéon
académica, y se enuncian las hipétesis relevantes. Se describe la
operacionalizacion de las variables, especificando los indicadores que seran

sometidos a examen empirico.

Capitulo 111: Metodologia. Este capitulo contiene los tipos y niveles de la
investigacion, el enfoque adoptado, el disefio selectivo del estudio, la
poblacién de referencia y la muestra obtenida. A continuacion, se describe las
técnicas de recoleccion de datos, las herramientas y los procedimientos de

analisis estadistico aplicados.

Capitulo IV: Resultados. Este capitulo presenta los datos y los
respectivos analisis estadisticos, estableciendo y validando la correlacion
encontrada respecto a la inteligencia emocional y la motivacion académica de

los estudiantes examinados.



Capitulo V: Discusion e Interpretacion. Los resultados se comparan y
contrastan con las aportaciones de otros investigadores para construir un
marco interpretativo que permita extraer conclusiones. Ademas, se plantea un
conjunto de propuestas con el fin de fomentar las variables emocionales y

motivacionales en los estudiantes.
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CAPITULO |

DESCRIPCION DEL PROBLEMA

1.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

El analisis proporcionado sobre la inteligencia emocional y la motivacion
en entornos educativos requiere una evaluacién precisa del nivel de
competencia emocional de cada estudiante y cdmo estos factores contribuyen
a su rendimiento y compromiso en el aprendizaje. La inteligencia emocional
influye en sus experiencias afectivas, autorregulacion y autoexpresion,
relaciones interpersonales con compafieros y docentes, resoluciéon de
conflictos y manejo de los numerosos estreses del entorno escolar. No menos
importante es la motivacion para mantener el interés y el compromiso activo
necesarios para obtener los resultados de aprendizaje deseados (OCDE,
2021).

Tanto la OCDE como la UNESCO abogan por una postura global de
preocupacion respecto a la falta de habilidades socio-emocionales en la
poblacién en edad escolar. Desde 2015, la OCDE argumenta a favor de la
integracion de la educacion emocional en los planes de estudio escolares,
afirmando que el conocimiento disciplinario por si solo no es la Unica habilidad
que los jovenes deben dominar; hay otras competencias que son esenciales
para el futuro. Por otro lado, los académicos espafioles han indicado que la
juventud debe enfrentar obstaculos relacionados con su autonomia, que son
la falta de empatia, un bloque esencial de la comunicacion funcional en
equipo. Este diagnéstico sefiala una deficiencia en el disefio e implementacion
de iniciativas escolares respecto al ejercicio de estas habilidades, que a su
vez limita el desarrollo holistico de los jovenes y su capacidad para responder

a los desafios sociales de manera racional y saludable (OCDE, 2021).

En cuanto al contexto nacional, el problema de salud mental de los
adolescentes peruanos es particularmente agudo, sobre todo a partir de la
pandemia de COVID-19. De acuerdo a un informe del Minsa, en conjunto con
el MIMP, Minedu y la UNICEF, el 29.6% de adolescentes entre 12 a 17 afios

estan en riesgo de desarrollar problemas emocionales y de salud mental. Este
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fendmeno revela el deficiente soporte familiar que esta disponible y sistema
de apoyo emocional que se brinda, el cual es vital para el bienestar psicolégico
de estos adolescentes. Frente a esta realidad, hay expertos, como Lizarraga
Ramos, que sugieren la urgente implementacion de sistemas de apoyo
familiar que se fundamenten en el afecto, respeto y comunicacion empatica.
En este contexto, adquirir buena salud mental y emocional permite a los
adolescentes el entendimiento de sus emociones, la mejora de la resiliencia y

la expresion de sus inquietudes y desafios (Minsa, 2021).

En el &rea de la salud mental, el Perl destaca por tener desafios que
son urgentes de atender. Los mas de un millébn de atenciones realizadas el
presente afio, de las cuales mas del 54% son de infancia, adolescencia y
juventud, hacen evidente el impacto que trastornos como ansiedad, depresién
y problemas emocionales y de comportamiento generan en estas poblaciones.
Esta situacion demanda un atender en primer lugar la educacion emocional
desde la infancia. No es suficiente brindar formacion que ayude a las personas
a sobrellevar emociones y circunstancias dificiles, también es necesario que
la ayuda que se brinde a estas, y a sus familias, sea real y sostenible. Atender
estas problematicas no solo promueve el bienestar emocional y psicoldgico
de las personas, sino que va en el sentido de la recuperacién de la resiliencia

en la comunidad y de la salud y equidad en la sociedad. (Minsa, 2022).

A nivel local, en la Institucion “René Guardian Ramirez” de Huanuco se
ha identificado una problematica relacionada a la escasa construccion de la
inteligencia emocional y la escasa motivacion académica en los estudiantes
de la educacion primaria. Esta situacion se traduce en la ausencia de recursos
emocionales y motivacionales necesarios para enfrentar los diferentes y
complejos desafios de aprendizaje, lo cual resulta nocivo para su educacion,
e incluso para su bienestar. Es clave para la disefiar acciones pedagdgicas el
entender la influencia que la inteligencia emocional tiene sobre la motivacion,
en virtud de intentar ambas fortalecer en el desarrollo integral de los alumnos

en la institucion.

La Institucion Educativa N.° 32925 “René Guardian Ramirez” observo

problemas de motivacion y nivel de compromiso en los estudiantes de nivel
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primario. Dentro del nivel de compromiso habia una falta de interés en la
participacion durante las clases, en la realizacion de tareas escolares y en el
nivel de compromiso con las responsabilidades escolares. Esto era
preocupante para la comunidad educativa, ya que se observaba una falta
visible de iniciativa y disposicibn para mejorar académicamente,
especialmente con los estudiantes en el extremo bajo del continuo
motivacional. En el otro extremo del continuo, habia preocupacién

manifestada en un notable y activo retiro motivacional.

De manera similar, habia comportamientos que indicaban problemas
con las habilidades emocionales de los estudiantes. Estos problemas incluian
la expresion de emociones, el mantenimiento de relaciones con comparferos
y el control de comportamientos emocionalmente negativos. Estos
comportamientos sugerian la ausencia de autoconciencia, autocontrol y
empatia, lo cual también resulté en malas relaciones emocionales, asi como

en las emociones hacia la tarea de aprendizaje.

Se vio que para el personal docente era complejo abordar las
necesidades emocionales de los estudiantes, dado que sus esfuerzos estaban
centrados, de manera casi exclusiva, en la atencion del curriculo y los
objetivos de aprendizajes, dejando de lado las actividades que promuevan el
desarrollo socioemocional. Esto imposibilitd el desarrollo de un aprendizaje
integral que considere el fortalecimiento de las habilidades cognitivas en

conjunto con las emocionales.

Por lo anterior, la investigacion se disefi6 para estudiar la relacién que la
inteligencia emocional y la motivacion académica de los estudiantes tienen en
el nivel primario. Este estudio tenia como objetivo analizar la relacion entre las
habilidades emocionales y los componentes de interés, persistencia y
esfuerzo académico con el fin de disefiar estrategias educativas que, ademas
de fortalecer la dimension emocional, fomentaran la motivacion y, a su vez,

mejoraran el rendimiento escolar.
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1.2 FORMULACION DEL PROBLEMA
1.2.1 PROBLEMA GENERAL:

¢De qué manera la inteligencia emocional se relaciona con la motivacion
académica de los estudiantes de primaria de la Institucion Educativa
N°32925 “Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-2024?

1.2.2 PROBLEMAS ESPECIFICOS:

e ¢De qué manera la dimension interpersonal se relaciona con la
motivacion académica en los estudiantes de primaria de la
Institucion Educativa N°32925 “Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-
20247

e ¢De qué manera la dimensién intrapersonal se relaciona con la
motivacion académica de los estudiantes de primaria de la
Institucion Educativa N°32925 “Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-
20247

e ¢(De qué manera la dimensibn empatia se relaciona con la
motivacion académica de los estudiantes de primaria de la
Institucion Educativa N°32925 “Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-
20247

1.3 OBJETIVO GENERAL

Determinar de qué manera la inteligencia emocional se relaciona con la
motivacion académica de los estudiantes de primaria de la Institucién
Educativa N°32925 “Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-2024.

1.4 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e |dentificar de qué manera la dimensién interpersonal se relaciona con
la motivacion académica de los estudiantes de primaria de la Institucion
Educativa N°32925 “Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-2024.
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e Identificar de qué manera la dimension intrapersonal se relaciona con
la motivacion académica de los estudiantes de primaria de la Institucion
Educativa N°32925 “Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-2024.

e I|dentificar de qué manera la dimensiébn empatia se relaciona con la
motivacion académica de los estudiantes de primaria de la Institucion
Educativa N°32925 “Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-2024.

1.5 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION
1.5.1 JUSTIFICACION TEORICA

El presente estudio tuvo como objetivo examinar la relacion
existente entre las variables de estudio en el contexto de un entorno
educativo de nivel primario. La justificacion tedrica radica en la
necesidad de comprender la interrelacion y manifestaciones de estos
factores psicoldgicos en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Esta
investigacion buscaba proporcionar evidencia dentro del ambito de la
psicologia educativa al mostrar cOmo ciertas competencias
emocionales pueden afectar la disposicion e interés de los estudiantes
por aprender. A partir de esta comprension, el objetivo es ayudar a
diseflar estrategias pedagdlgicas e intervenciones orientadas al
desarrollo emocional para mejorar la motivacion y el rendimiento
académico. Ademas, los hallazgos ayudaran a proponer estrategias
educativas mas relevantes y ajustadas a las necesidades emocionales

y motivacionales de los estudiantes escolares.
1.5.2 JUSTIFICACION PRACTICA

El estudio tuvo una justificacion practica, en sus términos, por los
beneficios del sistema relativamente suave que aporta a la comunidad
de la institucion educativa. El efecto de la inteligencia emocional sobre
el impacto de la motivacién académica ha proporcionado, al personal
docente y a los jefes académicos, datos relevantes para la toma de
decisiones en clases y programas acadéemicos, que ayudaran en la
elaboracion de estrategias y programas para fortalecer estos. Ademas,

estas conclusiones son relevantes para los padres y tutores porque les
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permite entender cdmo deben canalizar su intervencion emocional
respecto a los nifios en el entorno escolar. Al mismo tiempo, los
orientadores educativos y psicologos tendran algunos datos que los
apoyen para disefiar intervenciones personalizadas para los
estudiantes desmotivados, lo que les ayudara a desarrollar planes de
apoyo individualizados para evitar la desmotivaciéon del alumno y el

potencial abandono escolar.
1.5.3 JUSTIFICACION METODOLOGICA

La planificacién de esta investigacion se centro en el uso de un
enfoque cuantitativo con un disefio no experimental y un nivel
descriptivo-correlacional para el andlisis de la relacion de la inteligencia
emocional con la motivacion académica en los estudiantes. Se habia
designado un enfoque cuantitativo en el caso de esta investigacion
dado que el desempefio en las variables se podia obtener de forma
objetiva y medible. Para evaluar la inteligencia emocional y la
motivacion académica de los estudiantes, se aplicaron encuestas y
cuestionarios estandarizados. Se utiliz6 un nivel correlacional para que
se pudiera caracterizar y en cierta forma, dibujar la relacién entre las
variables, las cuales no fueron manipuladas. Con esta metodologia se
obtuvieron datos precisos y valiosos que eran analizados y se pudo en
la formulacion de las estrategias y programas que se destinaron a

potenciar el desempefio emocional y académico de los estudiantes.

1.6 LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

Durante el desarrollo de esta investigacion sobre la inteligencia

emocional y la motivacion académica en los estudiantes de primaria de la

Institucion Educativa N° 32925 “René Guardian Ramirez”, se evidenciaron

ciertas limitaciones que es importante reconocer para brindar transparencia al

proceso Yy a los resultados obtenidos.

Al trabajar con niflos de nivel primaria, fue necesario utilizar un lenguaje

accesible y acompafiamiento durante la aplicacion de los instrumentos, para

asegurar que comprendieran adecuadamente las preguntas.
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Otra limitacion estuvo relacionada con el tamafio y el contexto
especifico de la muestra. Al centrarse Unicamente en una institucion
educativa, los resultados no pueden generalizarse a otras escuelas con
distintas caracteristicas socioculturales o pedagodgicas. De igual manera,
factores externos no controlados, como el ambiente familiar o situaciones
personales de los estudiantes, pudieron influir en sus respuestas y en su
desempeiio emocional y motivacional, pero no fueron abordados en

profundidad en este estudio.

Finalmente, la investigacion dependio de instrumentos autoaplicados,
lo cual implica que la informacion recabada se basé mayormente en la
percepcion de los estudiantes. Aunque estos instrumentos fueron
seleccionados por su pertinencia, siempre existe la posibilidad de
interpretacion subjetiva o respuestas condicionadas por el estado de animo

del momento.
1.7 VIABILIDAD DE LA INVESTIGACION

La investigacion se desarrolld con éxito por varios factores que son
realmente relevantes. Para comenzar, se tuvieron todos los materiales,
herramientas, asi como el acceso a bibliotecas vy literatura que se requerian
para el estudio. Ademas, la investigadora tuvo la dedicacién y el interés para
gestionar su tiempo de tal manera que se garantizara un desarrollo riguroso y
continuo de cada una de las fases de la investigacion. Otro factor que facilitd
el desarrollo de la investigacion fue el acceso a la Institucion Educativa, lo que
en la practica facilité la recoleccion de los datos. En su conjunto, estos factores
permitieron que la investigacion se desarrollara con los estdndares de calidad
requeridos, alcanzando los objetivos que se plantearon y aportando a la
relacion de inteligencia emocional y motivacion académica en la educacion

bésica.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

2.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION
2.1.1 ANTECEDENTES INTERNACIONALES

Teca (2023), llevo a cabo el estudio titulado “Inteligencia emocional,
trastornos neuropsicolégicos y evaluacion del estrés en adolescentes
bajo estrés en la Unidad Educativa General Julio Andrade” en Espafia,
el objetivo fue comprender la interrelacion entre la inteligencia
emocional, el estrés académico y los posibles cambios cognitivos en
estudiantes de educacién primaria. La investigacion fue de tipo aplicada
con un enfoque cuantitativo, nivel descriptivo-relacional y disefio no
experimental con una muestra de 93 estudiantes. Los hallazgos
mostraron un namero significativo de adolescentes con dificultades para
la regulacibn emocional en conjuncion con las cargas académicas.
Ademas, se observaron algunos cambios cognitivos que no pudieron ser
revelados mediante técnicas de neuroimagen. El estudio concluyé que
la necesidad de los estudiantes en este rango de edad de integrarse
socialmente tiende a enmascarar sus verdaderas respuestas
emocionales, lo que ilustra las brechas en la precision de los métodos
utiizados para medir las interrelaciones de los estresores
interdependientes impulsados por las emociones y la inteligencia en esta

poblacion.

En Barranquilla, Mercado et al. (2020) realizaron una tesis llamada
“Inteligencia Emocional y su Relacién con el Rendimiento Académico"
qgue describié los efectos que la inteligencia emocional tiene en el
rendimiento académico de los estudiantes de quinto grado de la
Institucion Educativa Distrital Antonio José de Sucre. El estudio abordo
el problema desde un punto de vista racionalista-empirico, fue de
naturaleza aplicada y tuvo un disefio no experimental. La muestra
consistié en 40 estudiantes que llenaron cuestionarios. Los resultados

del estudio respaldaron la nocion de que la inteligencia emocional
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impacta el rendimiento académico y que el impacto podria ser
beneficioso o perjudicial segun el desarrollo emocional del nifio. Los
autores del estudio sugirieron que los curriculos escolares deben
complementarse con instruccibn en alfabetizacion emocional,
especialmente en la edad escolar temprana, que es un periodo critico
para el desarrollo de habilidades socioemocionales que son esenciales

para el aprendizaje y el funcionamiento en la vida diaria.

Ortega (2020), en su tesis “Relacién entre la inteligencia emocional
y el desempefio académico en los estudiantes de Odontologia”, tuvo
como objetivo analizar las competencias emocionales y su efecto en el
rendimiento académico de 600 alumnos de la carrera de Odontologia en
México. Este estudio fue de tipo aplicada, de enfoque cuantitativo con
disefio no experimental, en el cual se utilizé un cuestionario para medir
la inteligencia emocional. Los hallazgos no reflejaron una correlacion
global significativa entre las dos variables en cuestion, aunque si existio
correlacion parcial entre algunas habilidades emocionales y ciertos
indicadores académicos. Se encontré que la dificultad en la regulacion
del miedo en la atencion a pacientes y la célera hacia los docentes
involucraba ciertos déficits en el desempefio, en contraposicion a la
empatia y una mayor autorregulacion emocional, las cuales se asociaron
con un mejor desempefio académico. Este estudio concluyé que,
aunque la relacién entre la inteligencia emocional y el rendimiento
académico no sea del todo determinante, el fortalecimiento de
habilidades emocionales puede optimizar el desempefio académico en

el caso de los estudiantes de odontologia.
2.1.2 ANTECEDENTES NACIONALES

Zambrano (2023), en su tesis "Inteligencia emocional y motivacién
académica de los estudiantes de secundaria de una institucion educativa
en Lurigancho, Chosica" desarrollada en Lima, analizo la relacion entre
las variables de estudio de una institucién privada. La investigacion se
llevé a cabo bajo un enfoque cuantitativo, con un enfoque aplicado, y un

disefio correlacional no experimental. La muestra incluyé 110
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estudiantes, de los cuales se recopilaron datos a través de cuestionarios
estructurados sobre las dos variables. El conflicto de datos fue
procesado con el coeficiente Rho de Spearman, que mostro una relacion
positiva y significativa entre las competencias emocionales y la
motivacion académica (0.767, p=0.000). Con base en estos resultados,
el estudio argumenta que mejorar la inteligencia emocional apoya la
motivacion de los estudiantes para aprender, por lo tanto, mejora los
resultados educativos.

Santos et al. (2022), en su tesis titulada "Inteligencia Emocional y
Aprendizaje Significativo en Estudiantes de Primaria de una Institucion
Educativa Estatal en San Martin de Porres”, con sede en Lima, llevaron
a cabo un estudio con el objetivo de determinar la relacion entre las
variables de estudio del nivel primario de una escuela publica. El estudio
utilizé un enfoque cuantitativo no experimental, descriptivo y
correlacional. La poblacion fue de 504 estudiantes y se eligid una
muestra intencionada de 117 participantes. Los datos se recopilaron a
través de encuestas estructuradas administradas a los estudiantes. Los
andlisis estadisticos revelaron una correlacién baja pero significativa
entre las variables (r=0.187, p<0.005). Esto significa que, aunque la
relacion es débil, las habilidades emocionales impactan en la capacidad
de realizar un aprendizaje significativo. Por lo tanto, hay una urgente
necesidad de mejorar estas competencias emocionales dentro del

entorno escolar.

Maguifia (2021), en su tesis “Inteligencia emocional y motivacién
educativa del nivel primario en estudiantes del |.E.P. Mi Otro Mundo”,
que realicé en Lima, presentd un estudio educativo sobre la relacion
entre las habilidades emocionales y la motivacion académica en nifios
de primaria. El estudio fue basico, descriptivo y no experimental con un
disefio correlacional transversal. La poblacion del estudio fue de 81
estudiantes de entre 7 y 12 afios, y se tomO una muestra de 67
estudiantes de primero a sexto grado en la escuela privada “Mi Otro
Mundo” ubicada en Zapallal. Los datos fueron recolectados a través de

encuestas que fueron analizadas mediante el coeficiente de correlacion
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de Pearson. Los resultados mostraron una relacion moderada y
significativa entre la inteligencia emocional y la motivacion para
aprender. El estudio enfatiza la necesidad de adoptar politicas
educativas destinadas a fortalecer las competencias motivacionales y
emocionales con el fin de promover el desarrollo integral de los

estudiantes.
2.1.3 ANTECEDENTES LOCALES

Ramon y Cuellar (2022), realizaron un analisis en su tesis
“‘Inteligencia emocional y habitos de estudio en estudiantes de
secundaria en una institucion publica de Amarilis, Hudnuco-2021” para
examinar la relacion de las competencias emocionales y los habitos de
estudio de los estudiantes de 4° y 5° afio de secundaria. El estudio
adopt6 un enfoque cuantitativo de tipo aplicado, con un nivel descriptivo
y un disefio correlacional no experimental. La muestra consistio en 65
participantes de una seccion especifica de 203 estudiantes en la
poblacién. La recopilacion de datos se realizo a través de encuestas y el
analisis estadistico con el coeficiente de correlacion de Pearson arrojo
0.346. Esto indica una correlacidon positiva, aunque débil, entre las
variables. Con base en estos hallazgos, se acept6 la hipotesis alterna
con la conclusion de que la inteligencia emocional afecta los habitos de
estudio, pero su impacto no es lo suficientemente fuerte como para ser

un factor principal.

Vega (2019) en su estudio “Inteligencia Emocional y Resiliencia en
Estudiantes de cuarto y quinto afio de la Facultad de Psicologia de la
Universidad Nacional de Hermilio Valdizan, Huanuco -2018” explor6 la
relacion de las dos variables en el &mbito académico. El estudio fue de
tipo aplicado, con un enfoque cuantitativo y un disefio relacional no
experimental, y se baso en encuestas. Los resultados de la aplicacion
del coeficiente de Pearson (r=0.614) corroboraron la hipotesis
previamente planteada de una relacién significativa entre la inteligencia
emocional y la resiliencia. La mayoria de los estudiantes presentaron

niveles intermedios en ambas variables, siendo la gestion del estrés y la
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satisfaccion personal las dimensiones mas importantes. El estudio
concluye que las habilidades de inteligencia emocional y resiliencia
deben ser fortalecidas para mejorar el bienestar y el rendimiento

académico de los estudiantes durante su educacion universitaria.

Palacios et al (2019) en su trabajo de investigacion titulado
“Inteligencia emocional y el aprendizaje en nifios y nifias de cinco anos
del colegio nacional aplicacion UNHEVAL- 2018” tuvo como objetivo
determinar la relacion entre inteligencia emocional y el aprendizaje en
nifios de cinco afios del Colegio Nacional Aplicacion UNHEVAL- 2018,
siendo una investigacion correlacional que vincula las variables de
aprendizaje e inteligencia emocional, utilizando como poblacion a 18
nifos de 5 afios y una muestra universal debido a su investigacion
correlacional que vincula las variables de aprendizaje e inteligencia
emocional, utilizando como poblaciéon a 18 nifios de 5 afios y una
muestra universal debido a su accesibilidad. Un examen de inteligencia
emocional fue utilizado para recopilar los datos y una prueba educativa
para el aprendizaje. La informacién se proceso en Excel y SPSS v24. Se
encontr6 que hay una relacion significativa entre la inteligencia
emocional y el aprendizaje en nifios de cinco afios del Colegio Nacional
Aplicacion UNHEVAL mediante la aplicacion de la prueba rho de
Spearman en el contraste de hipétesis. Con Rho de Spearman (0,740),

que indica una calificacion positiva y elevada, y con un valor p = 0,00.
2.2 BASES TEORICAS
2.2.1. INTELIGENCIA EMOCIONAL
2.2.1.1 TEORIAS
Modelo de Habilidades de Salovey y Mayer

Salovey y Mayer sefalan que el modelo de habilidades
emocionales describe la inteligencia emocional como la capacidad
de reconocer, comprender y utlizar de manera eficiente la
informacion que arropa una emocion en situaciones especificas.

Partiendo de esta vision, dichos conocimientos se estructuran en
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cuatro niveles. El primero se denomina percepcion emocional y hace
referencia a la capacidad de identificar correctamente las propias y
ajenas emociones a través de palabras, gestos, e incluso conductas.
En el segundo, la facilitacion emocional, la emocién ayuda a uno o
varios de los procesos de pensamiento, a la creatividad y la toma de
decisiones. En el modelo de habilidades, la comprension emocional
es el tercer nivel, y se refiere a la capacidad de definir el origen y el
significado de las emociones, y las emociones que se desencadenan
en torno a diferentes situaciones. El cuarto y ultimo se centra en el
marco de la relacion que una persona sostiene para gestionar y
equilibrar sus emociones internas y externas, y se conoce como
regulacion emocional. El modelo sostiene que estas capacidades
son habilidades y, por ende, pueden ser cultivadas a través de la

experiencia y el aprendizaje constante (Berrocal y Pacheco, 2005).
Modelo de Competencias de Goleman

En el modelo de inteligencia emocional de Goleman, la
habilidad es crucial para lograr el éxito personal y profesional. El
autor identifica cinco elementos estructurales de la relaciéon consigo
mismo: la autoconciencia y comprension de la capacidad de
reconocer, la autorregulacion que es la capacidad de controlar y
equilibrar esas emociones, la motivacién interna que es el impulso
para alcanzar metas personales sin validacion externa, la capacidad
de empatizar que es la habilidad de percibir y comprender los
sentimientos de otras personas, y las habilidades sociales que
conciernen al establecimiento y mantenimiento de relaciones
interpersonales, comunicacion efectiva e influencia positiva
(Goleman, 1995).

2.2.1.2 DEFINICION

Goleman (1995), describié la inteligencia emocional como la
comprension y gestion de los propios sentimientos y la capacidad para
percibir, entender y gestionar los sentimientos de otras personas. Afirma

gue esta habilidad en particular predice el éxito personal y profesional de
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una persona con mucha mas precision que las previsiones basadas en el
coeficiente intelectual y las habilidades que uno posee. También sefialo
gue no se trata de un rasgo, sino de una habilidad que se puede mejorar
y desarrollar a través de la practica deliberada y la autorregulacion, lo que
permite a las personas autogestionar su estrés, tener interacciones
sociales mas efectivas y comportarse de manera mas adecuada en

diferentes situaciones de la vida cotidiana.

Desde un punto de vista psicoldgico, la inteligencia emocional se ha
definido como la capacidad de entender, controlar y gestionar los propios
sentimientos e identificar e influir en los sentimientos de otro. Alguien que
posee tal habilidad, sin importar la situacion, logra identificar emociones,
gestionarlas de manera constructiva, tomar decisiones acertadas y
facilitar el desarrollo de relaciones interpersonales satisfactorias. Las
personas emocionalmente desarrolladas, en primer lugar, y en cualquier
orden, son capaces de identificar las emociones, entender los factores
subyacentes y predecir los resultados conductuales de tales estados
(Soler et al, 2016).

Comprender la inteligencia emocional implica ir mas all4d de las
habilidades motoras y comprender la dinamica de otras personas.
Ademas, la inteligencia emocional es crucial para la dinamica de otras
personas. Histdricamente, las personas que obtuvieron puntuaciones
altas en una prueba de coeficiente emocional (CE) han utilizado sefales
situacionales y contextuales para interpretar las conversaciones. En
consecuencia, responden adecuadamente y, en la mayoria de los casos,
con empatia. La capacidad de empatizar no solo ofrece una ventaja en la
comunicacion, sino que también fomenta el establecimiento de relaciones
positivas y saludables, tanto en el ambito social como en el laboral
(Goleman y Cherniss, 2024).

Inteligencia emocional en la escuela

La inteligencia emocional en el contexto escolar, corresponde
a la habilidad de reconocer y comprender las propias emociones y la

de los demas, ademas de responder afectivamente en forma
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regulada y adaptativa. Esta competencia es de particular relevancia
para el fomento de un clima de aula positivo y motivador. La
regulacion emocional en especial, permite a los alumnos, no solo
afrontar la exigencia académica, sino recuperarse de las
adversidades con mas resiliencia, y mantener una disposicion
positiva hacia el aprendizaje. Estos alumnos, que han logrado
desarrollar estas competencias, son mas propensos a actuar como
eficaces colaboradores, a resolver diferencias de manera positiva ya
construir relaciones interpersonales sanas con sus comparferos y

con los docentes (Serna, 2019).
Inteligencia emocional y desempefio académico

El vinculo entre la inteligencia emocional y el logro,
especialmente en relacion con la motivacién en el aprendizaje,
resulta relevante en el &mbito educativo. En el contexto educativo, la
motivacion es el insumo que orienta en la realizacion y en el logro de
las metas de aprendizaje. Algunos estudios indican que los
estudiantes que tienen mayor nivel de inteligencia emocional tienden
a tener un mejor desempefioc en sus estudios y mayor
involucramiento en sus actividades académicas. Esta fortaleza
radica en la capacidad de autorregularse, minimizar el estrés y
ejercer una actitud positiva hacia el logro de metas académicas
(Serna, 2019).

2.2.1.3 IMPORTANCIA

El uso de la inteligencia emocional mejora la calidad de vida a nivel
personal, los logros académicos y las empresas profesionales en
multiples frentes y de diferentes maneras. Permite el reconocimiento e
interpretacion, asi como la autogeneracion y autorregulacion de
emociones particulares, el autocontrol y la auto-reaccién a las emociones
de los demas, y el monitoreo y reaccion a las propias emociones durante
experiencias emocionales interpersonales. En la educacion, ayuda en la
recuperacion y gestion de distintos niveles de estrés emocional,

contribuye al desarrollo de actitudes positivas y proactivas hacia el
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aprendizaje y las relaciones interpersonales; y asiste en la resolucion
constructiva y creativa de conflictos interpersonales. Mejora la capacidad
de tomar decisiones racionales de manera flexible a diferentes contextos

académicos y sociales (Caballero, 2020).
2.2.1.4 FUNCIONES DE LA INTELIGENCIA EMOCIONAL

La inteligencia emocional es especial no solo en la escuela, sino
también en la vida de una persona. Las funciones adaptativas ayudan al
estudiante a sobrellevar las presiones y demandas del curriculo mientras
gestionan su pico emocional. La inteligencia social ayuda al estudiante a
crear una vida de clase llena de cooperacion, consideracion y emocion.
Las emociones que afectan no solo a los estudiantes, sino también a los
profesores, mejoran la relacién interpersonal y el clima escolar en general.
Ademas, en este caso, la inteligencia emocional funciona como un
estimulante interno que agiliza la construccion de objetivos valiosos y el
Impulso necesario para mantener el esfuerzo en su logro. El desarrollo de
este proceso se construye en torno a un modelo integrador de regulacion
emocional, un estimulador para los obstaculos que se encontrarian.
(Pedregosa, 2019).

2.2.1.5 DIMENSIONES
Interpersonal

La dimension interpersonal de la inteligencia emocional a
menudo se relaciona con la capacidad de una persona para negociar
y construir relaciones que fomenten el desarrollo personal mutuo
junto con la cohesion social. Esto incluye la comunicacién empatica
y asertiva, asi como el mantenimiento interpersonal constructivo y
socialmente visible, la gestion positiva y constructiva de conflictos y
la reparacion del contexto social. Aquellos que poseen esta habilidad
social son especialmente habiles y sensibles a los pensamientos y
sentimientos de los demas, exhibiendo posteriormente respuestas
conductuales sociales con coordinacion, colaboracion y liderazgo

gue son unicas y a menudo excesivamente demostrativas para el
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desafio social en cuestion. Esta habilidad es ventajosa tanto a nivel
personal como profesional porque promueve la colaboracion
constructiva, relaciones de confianza profundas y redes sociales de
apoyo multilaterales que crean capital social compartido para todos

los participantes involucrados (Soler et al. 2016).
Intrapersonal

Dentro del marco de la inteligencia emocional, la dimension
intrapersonal se refiere especificamente a la capacidad del individuo
para monitorear y controlar fenémenos psicoldgicos, emociones y
comportamientos. Incluye la capacidad de autoconciencia
emocional, que consiste en reconocer y entender los sentimientos
gque se estan experimentando y las decisiones y acciones
resultantes. Superponiéndose a esta capacidad esta la
autorregulacion emocional, que es la capacidad de modular las
emociones, controlar los impulsos y comportarse de manera
adaptable a diferentes contextos. Aquellos que sobresalen en esta
dimensién generalmente se identifican y valoran a si mismos como
competentes al mismo tiempo que limitados, poseen una
autoimagen constructiva y pueden idear metas personales que son
realistas y, al mismo tiempo, desafiantes y motivadoras. Asi, la
inteligencia intrapersonal es una forma de autodisciplina y
autoliderazgo que proporciona la base para el desarrollo personal
continuo (Caballero, 2020).

Empatia

La empatia se refiere a la capacidad de percibir, decodificar y
resonar con las emociones y experiencias de otra persona. La
empatia primero requiere considerar las emociones del yo para
asumir una postura en relacion con las del otro, participando asi en
un dialogo interno que no esta sumergido en la experiencia del otro.
Se manifiesta en la disposicion a escuchar deliberadamente y en una
apreciacion que no solo reconoce, sino que también anticipa la

asistencia contextualizada no solicitada que el otro necesita. Es en
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el sentido muy amplio del término ‘su’ que, quizas, se justifica una
explicacion, dado que, en todas esas situaciones y contextos, hay
una comunicacion clara y constructiva donde se gestionan los climas
emocionales y donde se facilita la construccion de la paz durante

desacuerdos y conflictos (Soler et al, 2016).
2.2.2. MOTIVACION ACADEMICA

2.2.2.1. TEORIAS
Teoria de la Motivacién de Abraham Maslow

Maslow (1943) desarroll6 una de las teorias mas reconocidas
sobre la motivacion humana, conocida como la Teoria de la
Jerarquia de las Necesidades. Segun este autor, las personas se
sienten motivadas por una serie de necesidades que se organizan
en forma de piramide, desde las mas basicas hasta las mas
elevadas. Esta teoria busca explicar qué impulsa a las personas a

actuar, aprender o superarse en distintos ambitos de su vida.

Maslow propuso cinco niveles de necesidades: fisioldgicas, de

seguridad, sociales, de estima y de autorrealizacion.

e Las necesidades fisiolégicas son las mas esenciales para la
supervivencia, como alimentarse, dormir o respirar.

e Las necesidades de seguridad implican sentirse protegido
fisica y emocionalmente, asi como tener estabilidad
econdmica o laboral.

e Las necesidades sociales o de afiliacion estan relacionadas
con la necesidad de pertenecer a un grupo, ser aceptado y
mantener vinculos afectivos con los demas.

e Las necesidades de estima abarcan el deseo de
reconocimiento, respeto y valoracion personal.

e Finalmente, la autorrealizacion representa el nivel mas alto,
en el que la persona busca desarrollar todo su potencial,
alcanzar metas personales y sentirse plena con lo que es 'y
hace (Maslow, 1954).
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Maslow consideraba que la motivacion surge cuando una
necesidad no esta satisfecha, y que, a medida que las personas
cubren las necesidades basicas, emergen otras de orden superior.
En el contexto educativo, esta teoria resulta muy til, ya que muestra
que los estudiantes no pueden concentrarse ni rendir
académicamente si primero no se sienten seguros, aceptados y
valorados. Solo cuando se satisfacen estas condiciones, el alumno
puede orientarse hacia el aprendizaje, la creatividad y la

autorrealizacion (Huitt, 2007).
Teoria de la Motivacion de McClelland

McClelland (1961) desarroll6 una teoria de la motivacion
centrada en las necesidades aprendidas o necesidades sociales,
que influyen directamente en el comportamiento humano. Segun
este autor, la motivacion no depende solo de los impulsos biolégicos
o de las necesidades basicas, sino también de las experiencias y
aprendizajes que las personas adquieren a lo largo de su vida. En
otras palabras, las personas se motivan en funcién de lo que

aprenden a valorar y a desear.

McClelland identifico tres necesidades fundamentales que

guian la conducta humana:

= Necesidad de logro (nAch): se relaciona con el deseo de
superar retos, alcanzar metas y demostrar competencia
personal. Las personas con alta necesidad de logro tienden
a fijjarse objetivos desafiantes, buscan mejorar
constantemente y se sienten satisfechas cuando logran
resultados por mérito propio.

» Necesidad de afiliacion (nAff): esta vinculada con el deseo
de establecer relaciones afectivas, pertenecer a un grupo y
ser aceptado por los demas. Quienes presentan esta
necesidad buscan la cooperacion, la armonia y evitan

conflictos en sus entornos personales o laborales.
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* Necesidad de poder (nPow): se refiere al deseo de influir,
dirigir o tener control sobre otras personas o situaciones.
Esta necesidad puede expresarse de manera positiva, como
liderazgo y orientacion, o de forma negativa, como

dominacion o imposicion (McClelland, 1961).

McClelland sostiene que estas tres necesidades varian de una
persona a otra y que su predominancia depende de la educacion, las
experiencias personales y el entorno cultural (McClelland &
Burnham, 1976). En el ambito educativo, su teoria resulta muy (util
para comprender qué motiva a los estudiantes a aprender y rendir
académicamente. Por ejemplo, algunos alumnos se esfuerzan por
lograr buenas calificaciones (necesidad de logro), otros buscan
sentirse aceptados por sus compafieros y docentes (necesidad de
afiliacion), mientras que algunos se motivan cuando tienen

responsabilidades o roles de liderazgo (necesidad de poder).
Teoria de la Autodeterminacién — Edward Deci y Richard Ryan

Segun la teoria de la autodeterminacion, la motivacion humana
se basa en tres necesidades psicologicas fundamentales que
incluyen la autonomia, la competencia y la relacion con los demas.
La autonomia se refiere al deseo del individuo de actuar libremente
y tomar el control de sus propias decisiones; la competencia es la
necesidad de sentirse capaz y efectivo para realizar una tarea, y la
relacion con los demas es el deseo de formar conexiones positivas
y profundas con otras personas. Esta teoria postula que los
individuos desarrollan motivacion intrinseca, el interés genuino por
aprender y mejorar, y actian independientemente de recompensas
externas, si se satisfacen estas necesidades. En el ambito de la
educacién, esta teoria también explica por qué los estudiantes con
alta inteligencia emocional son capaces de autorregular sus
emociones, lo que les ayuda psicologicamente y, a su vez,

contribuye a mejorar su motivacion académica (Castillero, 2025).
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Teoria de la Expectativa-Valor — Jacquelynne Eccles y Allan
Wigfield

La motivacion para aprender esta estructurada, segun las
teorias expectativas-valor formuladas por Eccles y Wigfield, por dos
componentes esenciales como las expectativas de éxito y el valor
gue se da a la actividad. Las expectativas de éxito son aquellas
creencias gque un estudiante tiene sobre su capacidad para obtener
buenos resultados. Por su parte, el valor de la tarea tiene que ver
con la significacion, utilidad o el interés que un estudiante asigna a
la actividad en cuestion. En el ambito escolar, la motivacion de los
estudiantes aumenta en la medida en que son capaces de alcanzar
los objetivos que se les proponen, y la actividad se percibe como
importante, ya sea en el plano personal o académico. La motivacion
académica se ve reforzada por el incremento de la inteligencia
emocional, la cual permite a un estudiante sobre todo regular la
frustracion, mantener un estado de animo positivo ante un reto, y

reflexionar profundamente sobre su aprendizaje (Montagud, 2025).
2.2.2.2. DEFINICION

La motivacion académica se refiere a la energia que impulsa a un
estudiante a asumir trabajo académico y dedicar esfuerzo a alcanzar
niveles de aprendizaje. Esta energia se canaliza a través del interés
personal por el conocimiento, el valor del contenido que se estudia, los
objetivos autoestablecidos de los estudiantes, ya sean internos o
externos, y la motivacién por ser apreciado y gratificado. Cuando se
describe que la motivacién académica esta en un nivel alto, tal estado se
refleja en un rendimiento 6ptimo, la capacidad de sostener el esfuerzo
ante los desafios y la superacién de los desafios encontrados en las
trayectorias de aprendizaje. Se ha observado, en relacion al aprendizaje,
el desafio de mantener la perseverancia y la capacidad de convertir ese

desafio en un aprendizaje significativo (Coronado y Boulin, 2020).
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2.2.2.1.0BJETIVOS Y BENEFICIOS EN LA MOTIVACION

La motivacion es una fuerza impulsora fundamental que hace que
un individuo establezca metas y se esfuerce por lograr su consecucion.
Estas metas pueden ser inmediatas o distantes y se convierten en
objetivos especificos que guian el comportamiento humano. Estos
objetivos pueden ser de tipo académico, profesional, personal o
cualquier tipo que el individuo considere relevante. El establecimiento de
metas aporta orden y proposito a las actividades cotidianas, canalizando
esfuerzos y recursos hacia resultados especificos. Esta alineacion
aumenta las posibilidades de éxito y, al mismo tiempo, la consecucién
de metas que estan al alcance y claramente definidas sirve para reforzar
la motivacion interna al proporcionar un sentido de logro y satisfaccion
personal. Los beneficios del establecimiento de metas se traducen en
una mejora de la autoestima y la confianza en uno mismo, asi como en
la adquisicién de nuevas habilidades y la mayor capacidad para abordar

y superar desafios (Erhard, 2016).
2.2.2.2 DIMENSIONES
Motivacion Intrinseca

La motivacion intrinseca emociona y estimula el aprendizaje y
desarrollo a través del entusiasmo y el deseo de adquirir nuevos
conocimientos y habilidades. Para este caso, la motivacion no
depende de motivadores externos, sino que busca satisfacer los
intereses y preguntas que un aprendiz plantee sobre el constructo.
Los estudiantes motivados tienden a tener un mayor nivel de
autodisciplina, mas perseverancia y enfoques autodirigidos hacia el
aprendizaje. Ademas de desarrollar la autoestima académica, el
aprendizaje profundo y duradero es mas facilmente concebible sin la
presibn de demandas externas, ya que el enfoque esta en la
construccion de significado y la aplicacion a abordar (Coronado y
Boulin, 2020).
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Motivacion Extrinseca

La motivacion extrinseca se caracteriza por la energia que
surge de estimulos externos y por la expectativa de obtener
recompensas que pueden ser materiales o simbdlicas. Cuando un
estudiante actia impulsado por dicho tipo de motivaciéon, su
conducta se dirige a la consecucion de metas concretas, tales como
la obtencion de calificaciones sobresalientes, el deseo de escuchar
al profesor expresar orgullo o la intencién de evitar un reproche, un
castigo o una consecuencia desfavorable. Esto la diferencia de la
motivacion intrinseca, que brota del propio placer que la persona
encuentra en el proceso del aprendizaje. En el primer caso, el foco
se desplaza hacia los resultados que provienen de la evaluacién de
otros. La motivacion extrinseca se manifiesta, por consiguiente, en
una pluralidad de formas: recompensas monetarias, trofeos,
diplomas, elogios verbales o a través de redes de pares que valoran
publicamente el desempefio. Aunque su capacidad para influir en
conductas y en logros académicos se halla aceptada, su fuerza
permanece limitada: los logros se registran, mas no siempre se
traducen en un aprendizaje integral y duradero (Coronado y Boulin,
2020).

Persistencia Académica

La persistencia académica se puede entender como la
capacidad que posee un estudiante para mantener un esfuerzo
indefinido y de forma intencionada hasta concretar sus objetivos
educativos, a pesar de la existencia de mdltiples dificultades y
problemas. Esta capacidad es fruto de un entrelazado de aspectos
impulsores, resiliencia y tenacidad, a nivel escolar. Aquellos que lo
demuestran, se comprometen de manera inequivoca a Ssus
competencias de aprendizaje, esforzandose de forma sistematica a
la superacion de, por ejemplo, de un primer fracaso, la graduacion
en la complejidad del curriculo, o la presion que algunos programas

ejercen. Tales estudiantes son capaces de concentrar su atencion
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2.3

en metas académicas que son de proyeccion a futuro, sosteniendo
una actitud positiva, aun cuando hay problemas y de forma proactiva,
recabando y adoptando estrategias que les ayuden a continuar su
proceso de aprendizaje (Gairin y Olmos, 2022).

DEFINICIONES CONCEPTUALES

Interpersonal: esto se refiere a la capacidad del individuo para
relacionarse con otras personas y comprometerse con ellas de la
manera considerada apropiada y efectiva. Engloba la habilidad de
comunicacién hasta el punto de funcionamiento empatico y asertivo, la
disposicion para escuchar las opiniones de otras personas, la
capacidad de resolver conflictos pacificamente y cultivar relaciones
positivas en los diferentes entornos sociales necesarios (Soler et al.,
2016).

Intrapersonal. Esto se ocupa de la conciencia y comprension que una
persona tiene sobre si misma. Involucra la autoconciencia emocional,
el autocontrol, la capacidad de gestionar el estrés y las emociones, y la
autogobernanza necesaria para alcanzar objetivos personales (Soler et
al., 2016).

Empatia. Es la capacidad de apreciar y compartir los sentimientos y el
punto de vista de otras personas. Es estar emocionalmente sintonizado
y alerta a los sentimientos internos de otras personas, ser comprensivo
con sus problemas y ser capaz de ponerse emocionalmente en su lugar
(Riess, 2021).

Motivos intrinsecos: Son aquellos que provienen del propio interés y
del entusiasmo que posee una persona por el desarrollo de una
actividad. Son motivados por el desarrollo personal, el deseo de
aprender y el placer de alcanzar un determinado objetivo (Turienzo,
2016).

Motivos extrinsecos: Son aquellos que provienen de recompensas,
reconocimiento y presiones de otras personas. Esta motivacion, a
diferencia de la anterior, proviene de la falta de interés por la actividad
misma (Riess, 2021).
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6. Persistencia académica: Esta se traduce en la capacidad de un
estudiante a mantener el esfuerzo de un trabajo sostenido con el
propésito de alcanzar una meta de caracter educativo,
independientemente de los problemas vy dificultades que se
interpongan en el camino. Esto se rige por la capacidad de, en
ocasiones, hacer frente a los fracasos y superarlos; aun cuando hay
que contar con dificultades de caracter educativo, que normalmente
son insuperables, el esfuerzo de una persona en esta situacion se
considera exitoso (Emiro et al., 2023).

7. Autoconciencia emocional: La autoconciencia emocional se refiere a
la identificacion y comprension de la situacion de uno mismo dentro de
la multiplicidad de emociones, tales como, cédmo se interrelacionan las
emociones con los pensamientos, comportamientos y decisiones. Una
autoconciencia emocional adecuada le otorga a la persona la
capacidad para reflexionar sobre sus reacciones a los diversos
problemas cotidianos y las distintas formas que emplea para
resolverlos (Santibafiez, 2020).

8. Autocontrol: Este explora el dominio y custodia que uno ejerce y que
se emparentan con el equilibrio que el individuo establece en sus
emociones, impulsos y reacciones ante la cotidianeidad. Incluye el
darse el permiso de tensar la tranquilidad, el tener que canalizar la
frustracion de una manera positiva, y el autocontrol y dominio que se
da a las reacciones impulsivas. Este tipo de habilidades permiten la
eleccion de alternativas que garanticen comportamientos mas
saludables y favorables a la situacion (Huerta et al, 2020).

9. Autogestién emocional: se define en este caso como la capacidad
gue tienen los individuos de contener sus emociones a través de un
periodo de tiempo extenso. Esto implica el uso de técnicas de manejo
del estrés, que el individuo contenga a una disociacion de equilibrio, y
una conducta frente a diversas situaciones emocionales que es positiva
y sana (Santibafiez, 2020).

10.Comunicacion emocional: se refiere en este caso a plasmar algunas
de las emociones que se tienen con respeto. Implica la técnica de

expresarse sobre las emociones que se sienten, las necesidades y los
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pensamientos, de tal forma que haya un nivel facil de entendimiento lo

gue permite que se establezcan lazos (Costa, 2022).
2.4 HIPOTESIS
2.4.1 HIPOTESIS GENERAL

Hi: La inteligencia emocional se relaciona significativamente con la
motivacion académica en estudiantes de primaria de la Institucion
Educativa N°32925 “Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-2024.

Ho: La inteligencia emocional no se relaciona significativamente con la
motivacion académica en estudiantes de primaria de la Institucion
Educativa N°32925 “Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-2024.

2.4.2 HIPOTESIS ESPECIFICAS

Hii: La dimension interpersonal se relaciona significativamente con la
motivacion académica en estudiantes de primaria de la Institucion
Educativa N°32925 “Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-2024.

HO1: La dimension interpersonal no se relaciona significativamente con
la motivacion académica de los estudiantes de primaria de la
Institucidon Educativa N°32925 “Rene Guardian Ramirez” en

Huanuco durante el afio 2024.

Hi2: La dimension intrapersonal se relaciona significativamente con la
motivacion académica en estudiantes de primaria de la Instituciéon
Educativa N°32925 “Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-2024.

HO2: La dimension intrapersonal no se relaciona significativamente con
la motivacion académica en estudiantes de primaria de la Institucion
Educativa N°32925 “Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-2024.

His: La dimension empatia se relaciona significativamente con la
motivacion académica en estudiantes de primaria de la Institucion
Educativa N°32925 “Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-2024.
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HOs: La dimension empatia no se relaciona significativamente con la
motivacion académica en estudiantes de primaria de la Institucion
Educativa N°32925 “Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-2024.

2.5 VARIABLES
2.5.1 VARIABLE 1:
Inteligencia emocional
Dimensiones:

e Interpersonal
e Intrapersonal

e Empatia
2.5.2 VARIABLE 2:
Motivacion académica
Dimensiones:

e Motivacion intrinseca
e Motivacion extrinseca

e Persistencia académica
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2.6 OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Tabla 1

Operacionalizacion de variables

VARIABLE DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES ITEMS INSTRUMENTO ESCAL
CONCEPTUAL OPERACIONAL A DE
MEDIDA
VARIABLE Segun Goleman, la Este estudio Interpersonal - Habilidades
1 inteligencia emocional se operacionaliza la sociales
refiere a la capacidad de inteligencia emocional a - Relaciones
percibir, comprender y través de las dimensiones interpersonal
Inteligencia autorregular las propias interpersonal, es
emocional e_mocignes, Iq ~ que intraperson{:lll y empatica. - Comunicacio
simultaneamente implica la Larecoleccion de datos se n emocional
capac!c!ad dg ' percibir, reallza mediante el uso de Intrapersonal - Autoconcien
decodificar e influir en las instrumentos cia
emociones de otras estandarizados y a través emocional
personas. En su de observaciones . .
. . . - . - Autocontrol Cuestionario
razonamiento, la capacidad sistematicas que registran ., - .
i i - Autogestion para medir la Bajo
de gestionar las emociones las respuestas 4 N . X
. . emocional 1-30 inteligencia Medio
personales y sociales es un emocionales de los - — emocional EQ Alto
factor importante del éxito estudiantes en situaciones Empatia - Comprensio6
i izai i n emocional BarOn
personal y profesional en de aprendizaje y sociales
mayor medida que el enlaescuela. de ot.ro.s.
coeficiente intelectual de una - Sen_3|b|I|dad
persona. El autor también hamg I_os
enfatiza que esta capacidad sentimientos
no es una caracteristica de los
rigida, sino mas bien un demas
conjunto de habilidades que - Perspectiva
se pueden perfeccionar a y capacidad
través del pensamiento de ponerse

reflexivo 'y la  practica
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intencionada
1995).

(Goleman,

en el lugar
del otro

VARIABLE
2

Motivacion
académica

La motivacion puede cambiar
dramaticamente y se explica
como el impulso interno que
obliga a los estudiantes a
dedicar tiempo y esfuerzo a
la consecucién de sus metas
educativas y académicas. El
impulso interno, la
motivacion, esta abierto a
muchos factores como el
objetivo, la verdadera
preocupacion por aprender,
el peso que el estudiante
otorga a la educacion, las
metas y objetivos, las
expectativas mantenidas
interna y externamente, la
necesidad y el deseo de
validarse a si mismo, y la
abrumadora sensacién de
autorrealizaciéon y logro que
se alcanza al cumplir hitos
académicos (Coronado vy
Boulin, 2020).

El concepto de motivacion
académica se desglosa en
tres dimensiones que se
definen operativamente.
La motivacion intrinseca
se define como el disfrute
y la participacion que el
alumno desarrolla como
resultado de aprender por
el placer de aprender. Por
otro lado, la motivacion
extrinseca se asocia con
recompensas externas
como calificaciones,
recompensas tangibles y
elogios  sociales. La
tercera dimension, la
persistencia académica,
se entiende como la
capacidad de los
estudiantes para seguir
trabajando en las tareas
escolares, incluso cuando
enfrenta una serie de
barreras. La recoleccion
de datos sobre estas
dimensiones se realizé a
través de un cuestionario
estructurado.

Motivacién
intrinseca

Interés
genuino por
aprender
Curiosidad
intelectual
Autodetermi
nacion

1-30

Cuestionario
para medir la
motivacion
académica

Bajo
Medio
Alto
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Motivacién
extrinseca

Reconocimie
nto externo
Recompensa
s tangibles
Presion
social y
familiar

Persistencia
académica

Resiliencia
frente a
desafios
académicos
Perseveranci
aenla
basqueda de
metas
educativas
Mantenimien
to del
esfuerzo a lo
largo del
tiempo
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CAPITULO 1l

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1 TIPO DE LA INVESTIGACION
3.1.1TIPO

La investigacion basica tiene como objetivo obtener conocimientos
cientificos y tedricos sobre fendmenos especificos sin esperar que, a
corto plazo, atienda la resolucidon de problemas aplicados concretos. Su
enfoque es descubrir los principios y regularidades que rigen los
fendmenos en cuestion, y de esta manera, aumentar y refinar los
teoremas y modelos que intentan arrojar luz sobre las condiciones y

causas de su ocurrencia (Sampieri et al., 2014).

El estudio actual forma parte de una investigacion basica que busca
profundizar en la comprensién de un fendmeno sin una preocupacion
inmediata por su uso préactico. La investigacion se llevo a cabo en la
Institucion Educativa No. 32925 “René Guardian Ramirez” y su objetivo
principal fue encontrar la relacion de las variables correspondientes. Mas
especificamente, el estudio buscd determinar hasta qué punto las
influencias moderadoras de la inteligencia emocional operan en los
niveles de motivacion de los estudiantes, lo que afiade una nueva
dimensién al campo de la psicologia educativa. Se espera que esta
investigacion sirva no solo como una base de datos relevante para
futuras investigaciones, sino también para estimular la reflexion en la
formulacion de estrategias pedagogicas que aborden estos constructos

y sus interrelaciones.
3.1.2 ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

El marco de la investigacion cuantitativa se ocupa de la recoleccion
y andlisis de informacién que puede expresarse cuantitativamente con el
fin de describir, explicar y predecir fenbmenos. Emplea técnicas
estadisticas que facilitan el procesamiento de informacion y generan

resultados fiables y no contaminados. Se caracteriza por el enfoque
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sistematico y ordenado a traves del cual se buscan hipotesis templadas
gue pueden ser medidas y cuantificadas con respecto a las variables en

cuestion (Sampieri, et al, 2014).

Esta investigacion en particular adopté un enfoque cuantitativo. Tal
enfoque se centra en la recoleccion y analisis de informacion en forma
numeérica para describir las interacciones presentes entre las variables
en cuestion. Por ello, fue posible derivar evidencia objetivable y
cuantificable, que a su vez oscilo el claro patrén y la naturaleza relacional
de los fendmenos bajo analisis. Se utilizaron encuestas y cuestionarios
preestandarizados, por lo que se pudo asegurar que la recoleccion se
realiz6 de manera ordenada y consistente. La informacion recopilada fue
sometida a procedimientos estadisticos que proporcionaron un marco de
revision suficientemente adecuado en el cual se pudieron verificar las

hipotesis propuestas.
3.1.3 ALCANCE O NIVEL DE INVESTIGACION

El alcance fue correlacional subyacente tiene como objetivos
delinear los atributos de las variables de interés, y luego analizar las
relaciones entre ellas sin ninguna forma de manipulacién. Estas formas
de relaciones son diagnosticadas, no entendidas causativamente. En
otras palabras, esta forma de investigacion tiene como objetivo
especificar como son las variables de interés, cémo funcionan, asi como
identificar si existe alguna forma de relacion entre ellas (Sampieri et al.
2014).

El alcance de esta investigacion fue correlacional. Esta forma de
investigacion aborda la descripcion de los atributos de las variables de
enfoque. Describio la relacion entre las variables sin ninguna forma de
manipulacion. Primero, a partir de los atributos definitorios de las
variables, se recolectaron los demas valores para describir como se
manifiestan las relaciones entre los constructos en la poblacién
estudiada. Por lo tanto, el estado actual del fenomeno fue descrito de

una manera bien formulada y reflexiva.
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3.1.3 DISENO

Sampieri indic6 que, en un disefio no experimental, un investigador
realiza observaciones y analiza las diferentes variables en el contexto en
el que ocurren naturalmente, libre de las intervenciones vy
manipulaciones del propio investigador. Este disefio funciona mejor
cuando la intencion es investigar y describir fenémenos en su contexto
auténtico, mediante la recopilacion de datos de manera organica. En un
disefio no experimental, un investigador decide no controlar ni cambiar
las condiciones del estudio, monitoreando y recopilando Unicamente
datos sobre las variables que considera importantes (Sampieri et al.,
2014).

El disefio de esta investigacion fue un estudio no experimental,
transversal y correlacional que no planteé alteracion de variables ni
intencion de imponer condiciones bajo las cuales se llevaria a cabo el
estudio. Mas bien, los datos fueron observados y analizados in situ,
dentro del habitat natural de los estudiantes. En este caso, el
investigador pudo recopilar datos sobre la inteligencia emocional y la
motivacion académica de los estudiantes sin interferencias ni
interrupciones en el contexto educativo. Desde esta perspectiva, fue
posible observar la relacion de las dos variables sin ningliin sesgo o
distorsién, representando verdaderamente la realidad de los

participantes dentro del contexto del entorno escolar.

/ o
Y
Donde:
M= Muestra.

X= Inteligencia emocional
Y= Motivacion académica
r = Relacidn entre las variables.
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3.2 POBLACION Y MUESTRA

3.2.1 POBLACION

La poblacion se refiere al conjunto completo de individuos,

elementos o unidades que comparten caracteristicas especificas y son

objeto de estudio en una investigacion. Es el grupo total sobre el cual

se quieren generalizar los resultados (Hernandez y Mendoza, 2018).

La poblacion de estudio estuvo compuesta por un total de 548

estudiantes de nivel primario de la Institucién Educativa N°32925 “René

Guardian Ramirez” en Huanuco, distribuidos en diversos grados y

secciones.

Tabla 2

Poblacién de estudiantes del nivel primario de la Institucién Educativa N° 32925 René

Guardian Ramirez

.. Sexo N° de
Grado Seccidn M F Estudiantes
Solidaridad 15 7 22
1er grado de Honradez 19 12 31
primaria
Compafierismo 14 12 26
Armonia 14 15 29
Cantidad 108
Respeto 8 24 32
2do grado de Honestidad 14 17 31
primaria
Sinceridad 18 12 30
Cantidad 63
Lealtad 19 7 26
3er grado de Gratitud 17 14 31
primaria
Cooperacién 18 12 30
Cantidad 87
Responsabilidad 9 15 24
4to grado de Generosidad 13 20 33
primaria
Bondad 17 13 30
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Amistad 13 22 35

Cantidad 122

5to grado de Empatia 14 14 28

primaria Tolerancia 11 17 28

Cantidad 56

Puntualidad 13 14 27

6to grado de Perseverancia 18 9 27
primaria

Fortaleza 19 11 30

Amor 15 13 28

Cantidad 112

Total 548

Fuente: Institucién Educativa N° 32925 René Guardian Ramirez.

3.2.2 MUESTRA

La muestra es un subconjunto representativo de la poblacién
seleccionado para participar activamente en la investigacion. Este
grupo mas pequefio se elige para estudiar sus caracteristicas y
comportamientos con el fin de obtener conclusiones validas y

aplicables a la poblacion mas amplia (Hernandez y Mendoza, 2018).

La muestra estuvo compuesta por 168 estudiantes del nivel
primario de la Institucion Educativa N° 32925 "René Guardian Ramirez"
en Huanuco. De los cuales, 56 estudiantes pertenecen al quinto grado,
distribuidos equitativamente en las secciones de Empatia y Tolerancia,
con 28 estudiantes en cada una. Los 112 estudiantes restantes
corresponden al sexto grado, organizados en las secciones de
Puntualidad, Perseverancia, Fortaleza y Amor, con 27, 27, 30 y 28
estudiantes respectivamente. Esta muestra se utlizard para
comprender la inteligencia emocional y la motivacion académica de los

estudiantes en esta institucion.

Para identificar la muestra se llevd a cabo un procedimiento de
seleccién intencionada. Esta decision se tom6 con la intencion de

asegurar que los estudiantes representaran todos los grados
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superiores, ya que en estos niveles los estudiantes tienden a ser mas
emocional y académicamente maduros, lo cual es importante para la
investigacion. Se eligieron especificamente a los estudiantes de quinto
y sexto grado, ya que estan a punto de terminar su educacion primaria
y Se espera que sean mas emocionalmente inteligentes y motivados
académicamente. La seleccidbn estuvo compuesta por todos los
estudiantes de los dos grados, con un total de 168 estudiantes, que
incluyen 56 de quinto grado y 112 de sexto grado, organizados en
diferentes secciones. Esta técnica generard una muestra que es
adecuada para el estudio y que sera representativa de los estudiantes
emocionalmente inteligentes y motivados académicamente en el grado.
Los resultados tendran implicaciones mas amplias para otros

estudiantes en la institucion.
Tipo de muestreo

La seleccion en esta investigacion se realiz6 como muestreo de
conveniencia no probabilistico. Este tipo de muestreo se realizé debido
a la facilidad de acceso a los estudiantes de quinto y sexto grado de la
Institucion Educativa N° 32925 “René Guardian Ramirez”. Aqui, se
seleccionaron estudiantes de las siguientes secciones para Empatia,
Tolerancia, Puntualidad, Perseverancia, Fortaleza y Amor, por la
facilidad y accesibilidad a estos grupos. Este estudio se centré en la
inteligencia emocional de los estudiantes y la motivacién académica en

la institucion.

Tabla 3

Muestra de estudiantes del nivel primario de la Instituciéon Educativa N° 32925 René

Guardian Ramirez

Grado Seccion Sexo N° de
M F Estudiantes
5to grado de Empatia 14 14 28
primaria
Tolerancia 11 17 28
Cantidad 56
Puntualidad 13 14 27
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6to grado de Perseverancia 18 9 27

primaria
Fortaleza 19 11 30
Amor 15 13 28
Cantidad 112
Total 168

Fuente: Institucién Educativa N° 32925 René Guardian Ramirez.

Criterios de Inclusion:

1.

Estudiantes de quinto y sexto grado: Solo se incluiran
estudiantes que estén cursando actualmente el quinto o sexto
grado de primaria en la Institucion Educativa N° 32925 “René
Guardian Ramirez”.

Disponibilidad y consentimiento: Se incluirdn estudiantes que
estén disponibles y cuyos padres o tutores legales hayan dado su
consentimiento informado para participar en la investigacion.
Regularidad en la asistencia: Estudiantes con una asistencia
regular a clases, lo que permitira una evaluacion consistente de su
inteligencia emocional y motivacion académica.

Participacion voluntaria: Solo se incluiran aquellos estudiantes
qgue muestren una disposicion voluntaria para participar en el

estudio.

Criterios de Exclusion:

1.

3.

Estudiantes de otros grados: No se incluiran estudiantes que no
estén cursando el quinto o sexto grado de primaria.

Falta de consentimiento: Estudiantes cuyos padres o tutores
legales no hayan dado su consentimiento informado para participar
en la investigacion seran excluidos.

Asistencia irregular: Estudiantes con una asistencia irregular o
gue tengan un historial de ausencias frecuentes seran excluidos
para evitar sesgos en los resultados.

Condiciones especiales: Estudiantes con condiciones que
puedan interferir significativamente en la evaluacion de la

inteligencia emocional y la motivacion académica, como ciertas
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discapacidades cognitivas o emocionales, seran excluidos del

estudio.
3.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS
3.3.1 TECNICAS DE RECOLECCION DE DATOS

Como afirma Sampieri, las técnicas e instrumentos de
recoleccion de datos son herramientas de tremenda importancia en el
proceso de investigacion, especialmente en la recoleccion de datos
necesarios para el analisis y posterior resolucion del problema. En otras
palabras, estas técnicas son las herramientas empleadas para recopilar
datos de manera ordenada y disciplinada, teniendo en cuenta el valor

e importancia de la informacion que se obtendra (Sampieri et al, 2014).

Tabla 4
Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
TECNICAS INSTRUMENTOS

Encuesta Inteligencia emocional EQI BarOn (Emotional

Quotient Inventory).

Encuesta Instrumento para medir la motivacion académica

Fuente: Encuesta.

3.3.2 INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Para esta investigacion, se emplearon instrumentos relevantes
para recopilar informacion. Estos instrumentos ayudaron a obtener
informacidn relevante y precisa sobre las variables en cuestion. Estos

son los instrumentos particulares utilizados:
Instrumento para Medir la Inteligencia Emocional

e Nombre del instrumento: EQI BarOn (Inventario de Cociente
Emocional).

e EIEQI BarOn sirvi6 para determinar el cociente emocional de los
estudiantes en el estudio. Mide las diversas dimensiones de la
inteligencia  emocional:  autoconocimiento,  autocontrol,

autogestion y empatia. Los encuestados responden a items en
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una escala tipo Likert que permite la cuantificacion de las
respuestas. También permite un analisis estadistico de los

datos.

Instrumento para Medir la Motivacion Académica

Nombre del instrumento: Cuestionario de Motivacion
Académica.

“El cuestionario particular utilizado en este estudio fue
diseflado para evaluar la motivacion académica de los
estudiantes. Este instrumento incluia varios componentes
sobre el constructo de motivacion académica, como la
motivacion intrinseca, la motivacion extrinseca y la persistencia
académica. Los encuestados del cuestionario estaban en una
escala de Likert que también facilito la recopilacién de datos,

haciéndola mucho mas facil y cuantificable para analizar.

Ficha técnica: Cuestionario de Inteligencia emocional EQI BarOn

Nombre original : EQi-YV BarOn Emotional Quotient
Inventory

Autor : Reuven Bar-On.

Afo de adaptacion : 2005

Administracion - Individual y colectiva

Duracion : Aproximadamente entre 10 a 15 minutos

Objetivos . El objetivo principal del cuestionario de

Inteligencia Emocional EQI BarOn es
evaluar las competencias emocionales de
los individuos. Este instrumento busca
medir habilidades relacionadas con el
manejo y la comprensiéon de las emociones
propias y ajenas, permitiendo identificar
fortalezas y é&reas de mejora en la

inteligencia emocional.
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Tipo de respuesta

Descripcion

Validez

Confiabilidad

: EI EQI BarOn, es un instrumento practico
que usa una escala que se compone de una
escala Likert donde las puntuaciones son
del 1 al 4.
: Elinstrumento se realiz6 de manera rapida
y practica, abalando la forma abreviada, la
cual estuvo constituido por 30 items, los
cuales evaluaron tanto las capacidades
emocionales y sociales
: Se encontr6 una correlacion en la prueba
de item de 0.68 y en la prueba total de
0.72.
: Ugarriza y Pajares (2005), obtuvieron en
cuanto a la confiabilidad del BarOn, la
consistencia interna, medida mediante el
Alfa de Cronbach, mostré resultados
variados segun el grupo de edad y sexo.
Para los varones de 10 a 12 afos, los
coeficientes en los cuatro componentes y la
escala total fluctuaron entre 0.41 y 0.72,
mientras que para las mujeres de la misma
edad, estos coeficientes oscilaron entre
0.46 y 0.73, indicando una moderada
consistencia interna. Las correlaciones
entre items también reflejaron variabilidad,
con coeficientes que oscilaron entre 0.09 y
0.30 para los varones y entre 0.09 y 0.30
para las mujeres. Respecto al error
estandar de estimacion, los coeficientes
para los varones estuvieron entre 1.91 y
4.53, y para las mujeres entre 1.85 y 4.50.
Estos datos sugieren que, aunque la

confiabilidad varia, existe una validez de
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constructo aceptable, ya que se encontro
una correlacion significativa entre la prueba

completa y la forma abreviada.

Ficha técnica: Motivacion académica

Nombre original
Autor

Afio de adaptacion
Administracion
Duracion

Objetivos

Tipo de respuesta

Descripcion

Validez

: Cuestionario de Motivacion

: Alfredo Vilchez Ortiz

: 2023

. Individual y colectiva

: Aproximadamente entre 10 a 20 minutos

: Para determinar los niveles de motivacion
intrinseca y extrinseca de los estudiantes,
analizar qué factores contribuyen a su
persistencia académica y proporcionar
datos relevantes para formular enfoques
educativos que augmenten su rendimiento

académico e interés en la materia.

El instrumento empleado estuvo
compuesto por una escala Likert cuyos
valores son: nunca (1), casi nunca (2), a
veces (3), casi siempre (4) y siempre (5).
El Cuestionario de Motivacion Académica
consiste en 30 items destinados a la
evaluacion de la motivacién global de los
estudiantes. El cuestionario evalta la
motivacion intrinseca y extrinseca del
encuestado.

La validez del Cuestionario de Motivacion
Académica fue obtenida por Astete y Yanac
(2023), que se establecio a traves del juicio

de tres expertos en la materia que revisaron
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3.4 TECNICAS PARA EL PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE LA

Confiabilidad

INFORMACION

el instrumento de investigacion. Después
de un escrutinio cuidadoso, los expertos
llegaron a la conclusion de que el
cuestionario es relevante y apropiado para
evaluar la motivacion académica de los
estudiantes.

La fiabilidad del Cuestionario de Motivacion
Académica fue obtenida por Astete y Yanac
(2023) a través del uso del alfa de
Cronbach, que arroj6 un valor de
0.94970539. Tal valor alto indica que el
instrumento tiene una excelente
consistencia interna, lo que significa que los
items del cuestionario estdn midiendo lo
mismo y, por lo tanto, proporcionan una
evaluaciéon fiable de la motivacién

académica de los estudiantes.

Los datos de investigacion se analizaron ejecutando varias técnicas,

considerando que se utiliz6 SPSS junto con Word para la computacion,

integracion y posterior elaboracion de los datos analizados y el informe

descriptivo en Word, respectivamente, de la siguiente manera:

1.

durante el andlisis.

Ingreso de Datos: Los datos capturados a través de cuestionarios de
inteligencia emocional y motivacién académica se ingresaron en SPSS,
asegurando que todas las respuestas fueran codificadas y registradas

con precision, dada la importancia de mitigar riesgos de omisiones

Limpieza de Datos: Los datos fueron examinados para corregir errores

como valores atipicos, entradas omitidas y duplicados. Esto fue
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protector de los resultados, asegurando que no fueran comprometidos
por errores en el analisis y la recoleccion de datos.

Descripcién de Datos: El informe fue preparado en SPSS, donde se
informaron las frecuencias, porcentajes y distribuciones de las
variables demograficas y principales, junto con varias otras
herramientas visuales como tablas y graficos para ayudar a comunicar
los resultados. Se prefirid una presentacién mas practica y simplificada
para que los datos fueran facilmente digeribles.

Andlisis Inferencial: Para probar las hipotesis definidas en el estudio, y
debido a la complejidad de la investigacion, fue necesario utilizar
técnicas estadisticas avanzadas a traves de SPSS, como el andlisis de
correlacion y regresion para estudiar la relacion entre la inteligencia
emocional y la motivacién académica de los estudiantes. Estos analisis
ayudaron a establecer las relaciones entre las variables.

Organizacion de datos. Los datos fueron organizados
sistematicamente en graficos y tablas producidos en SPSS y se
incorporaron en el documento de resultados preparado en Word,
ayudando en la interpretacion final y presentacion de los resultados.
Interpretacion de resultados. Los resultados derivados de los andlisis
estadisticos fueron interpretados en funcion de los objetivos e hipétesis
del estudio, centrandose en patrones emergentes importantes y sus
posibles consecuencias para la poblacion estudiada.

Presentacion de resultados. Los resultados fueron incluidos en un
informe integral que incorporé tablas y graficos producidos en SPSS y
Word, proporcionando una vision general completa de los hallazgos.
Fueron enriguecidos con analisis cualitativos destinados a apoyar las
conclusiones realizadas en la investigacion y proporcionar

recomendaciones basadas en datos.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

4.1. PROCESAMIENTO DE DATOS

4.1.1. CARACTERISTICAS SOCIODEMOGRAFICAS

Tabla b
Edad
Frecuencia Porcentaje
10 anos 1 0.6%
11 aios 5 2.9%
Valido 12 afos 80 48.2%
13 ainos 72 42.3%
14 ainos 10 6%
Total 168 100%
Nota. Encuesta 2024.
Figura 1l
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Analisis e interpretacion

La Tabla 5 muestra la distribucion por edades de los estudiantes de 5.°
y 6.° grado de primaria que participaron en el estudio. Se observa que la
mayoria de la muestra esta conformada por estudiantes de 12 afios (48.2%)
y 13 afios (42.3%). Esto es consistente con las edades tipicas de los alumnos
gue cursan los ultimos grados de la educacion primaria en el contexto de la
Institucion Educativa N°32925 "René Guardian Ramirez".
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adicional, se registraron porcentajes menores de estudiantes con edades
atipicas para estos grados: el 0.6% tiene 10 afios, el 2.9% tiene 11 afios y el
6% tiene 14 afos. Esto puede deberse a factores como diferencias en el inicio
escolar, repitencia de grados anteriores, 0 aceleracion académica. Estos
resultados resaltan que la muestra estad principalmente conformada por
estudiantes en el rango esperado de desarrollo cognitivo y emocional para los
grados seleccionados, lo que brinda un contexto adecuado para analizar la

inteligencia emocional y la motivacion académica en estas etapas educativas

especificas.
Tabla 6
Sexo
Frecuencia Porcentaje
Masculino 90 53.6%
Vilido Femenino 78 46.4%
Total 168 100%

Nota. Encuesta 2024.

Figura 2
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Analisis e interpretacion

La Tabla 6 describe la distribucion de los estudiantes segun su sexo. Del
total de 168 participantes, el 46.4% corresponde al sexo femenino (78
estudiantes), mientras que el 53.6% pertenece al sexo masculino (90
estudiantes). Estos resultados muestran una mayor representacion de las
estudiantes varones en la muestra, lo que podria influir en la interpretacion de

los hallazgos relacionados con la inteligencia emocional y la motivacion
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académica. La preponderancia femenina en la muestra es relevante, ya que
investigaciones previas sugieren que pueden existir diferencias en aspectos
como la expresion emocional y los niveles de motivacion académica entre

ambos sexos.

Tabla 7
Grado
Frecuencia Porcentaje
5to grado de primaria 56 33.3%
Valido 6to grado de primaria 112 66.7%
Total 168 100%

Nota. Encuesta 2024.

Figura 3
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Analisis e interpretacion

La Tabla 7 muestra la distribucion de los estudiantes segun el grado que
cursan. Del total de 168 participantes, el 66.7% de los estudiantes (112
estudiantes) pertenecen al 6.° grado de primaria, mientras que el 33.3%
restante (56 estudiantes) cursan el 5.° grado de primaria. Estos resultados
evidencian que la mayoria de la muestra esta conformada por estudiantes de
6.° grado, lo cual puede estar relacionado con un mayor nimero de alumnos
matriculados en este nivel dentro de la institucion educativa. Ademas, esta
distribucion permite analizar las diferencias y similitudes en inteligencia
emocional y motivacion académica entre los dos ultimos grados de la

educacién primaria.
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Tabla 8

Seccioén
Frecuencia Porcentaje
Empatia 28 16.7%
Tolerancia 28 16.7%
Valido Puntualidad 27 16%
Perseverancia 27 16%
Fortaleza 30 17.9%
Amor 28 16.7%
Total 168 100%
Nota. Encuesta 2024.
Figura 4
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Andlisis e interpretacién

La Tabla 8 muestra la distribucidén de los estudiantes de 5.° y 6.° grado
de primaria segun la seccion a la que pertenecen. El total de participantes esta
dividido entre seis secciones con valores similares en cuanto a la cantidad de
estudiantes: Empatia (16.7%), Tolerancia (16.7%), Puntualidad (16%),
Perseverancia (16%), Fortaleza (17.9%) y Amor (16.7%). La seccion Fortaleza
cuenta con la mayor cantidad de estudiantes (17.9%, 30 participantes),
mientras que las secciones Puntualidad y Perseverancia tienen el menor
namero (16%, 27 participantes cada una). Las demas secciones tienen

proporciones iguales (16.7%, 28 estudiantes cada una).
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4.1.2. INTELIGENCIA EMOCIONAL

Tabla 9
Dimensién Interpersonal
Frecuencia Porcentaje
Bajo 32 19.1%
Valido Medio 95 56.5%
Alto 41 24.4%
Total 168 100%

Nota. Encuesta 2024.

Figura5
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Andlisis e interpretacién

La Tabla 9 a continuacion detalla los resultados concernientes a la
segunda dimension de la inteligencia emocional para estudiantes de 5to y 6to
grado. De todos los participantes, 95 estudiantes, que representan el 56.5%,
se encontraron en un nivel medio, lo que constituye la abrumadora mayoria
de toda la muestra. Ademas, 41 estudiantes, que representan el 24.4% del
total de participantes, se encontraron en un nivel alto, y 32 estudiantes, que
constituyen el 19.1%, fueron clasificados como en el limite en términos de sus
habilidades interpersonales. Estos datos sugieren que una porcion
considerable de los estudiantes tiene habilidades adecuadas sobre como
formar y mantener relaciones positivas, escuchar empaticamente vy

comunicarse de manera clara y efectiva. Mas importante aun, hay que
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recordar que casi una cuarta parte de toda la cohorte estudiantil es capaz de
demostrar un rendimiento de alto nivel, mientras que el resto necesita mejorar

estas habilidades, posiblemente debido a razones de fondo individual o

situacional.

Tabla 10

Dimensién Intrapersonal

Frecuencia Porcentaje
Bajo 35 20.8%
Valido Medio 87 51.8%

Alto 46 27.4%
Total 168 100%

Nota. Encuesta 2024.
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Analisis e interpretacion

La Tabla 10 presenta los resultados obtenidos en la dimension de la
inteligencia emocional en relacibn con el yo interior, que abarca la
autoconciencia emocional, el autocontrol y la autogestion emocional. Se
encuentra que el 51.8% de los estudiantes (87 encuestados) se encuentra en
la categoria del punto medio. Este es el grupo mas grande. El 27.4% de los
encuestados (46 estudiantes) alcanz6é una puntuacion alta, mientras que el

20.8% (35 estudiantes) se clasifica como bajo en esta dimension. Los datos
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muestran que mas de la mitad de los encuestados exhiben un nivel moderado
de dominio de habilidades intrapersonales, que incluyen la capacidad de
reconocer y controlar las propias emociones. Vale la pena mencionar que mas
de una cuarta parte de los encuestados demostraron un alto nivel de logro en
este ambito, lo que indica un alto grado de competencia emocional. Por otro
lado, una proporcién mas baja, pero considerable, tiene mas que eso para
fortalecer su autoconciencia, autocontrol y autogestion emocional, que son

vitales para el bienestar emocional y académico.

Tabla 11
Dimension Empatia
Frecuencia Porcentaje
Bajo 39 23.2%
Valido Medio 98 58.3%
Alto 31 18.5%
Total 168 100%

Nota. Encuesta 2024.
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Andlisis e interpretacion

La Tabla 11 ilustra los resultados en la dimensién de empatia que
evalla habilidades de comprension emocional de los demas, sensibilidad
emocional y ponerse en el lugar del otro. En esta dimension, el 58.3% de los
estudiantes (98 participantes) se encuentran en el rango medio, que es la

mayor proporcion de la muestra. El 23.2% (39 estudiantes) se ubico dentro
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del rango bajo, mientras que el 18.5% (31 estudiantes) estaba en el rango
alto. Estos resultados sugieren que la mayoria de los estudiantes muestran un
desarrollo moderado de habilidades empaticas, lo que indica potencial para
reconocer y responder a las emociones de los demas, pero aln se necesitan
mejoras. Es crucial mencionar que casi una cuarta parte de esta muestra se
evalla a un nivel bajo dentro de esta dimension, lo que sugiere una falta de
capacidad para entender los sentimientos de los demé&s o tomar una

perspectiva.

4.1.3. MOTIVACION ACADEMICA

Tabla 12
Dimensién motivacion intrinseca
Frecuencia Porcentaje
Bajo 42 25%
valido Medio 106 63.1%
Alto 20 11.9%
Total 168 100%

Nota. Encuesta 2024.
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Analisis e interpretacion

La Tabla 12 describe los hallazgos relacionados con la dimension
motivacional, que estima la presencia de interés intrinseco y el deseo de
aprender mas, la curiosidad impulsada intelectualmente y la

autodeterminacién. Los datos indican que el 63.1% de los estudiantes y 106
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participantes en este caso, la concentracion se observa en un nivel medio,
gue constituye la mayor parte de la muestra. El 25% y 42 estudiantes de esta
muestra poblacional cayeron en motivacion baja y, lo que es mas
preocupante, el 25% de la muestra poblacional tiene baja motivacién con poco
deseo de aprender personalmente. Por otro lado, solo 20 estudiantes, que
representan el 11.9%, lograron alcanzar un alto nivel de motivacion,
demostrando un entusiasmo extremo y autodeterminacion en el proceso de
aprendizaje. Los hallazgos sugieren que los estudiantes en la muestra, si bien
son abrumadoramente propensos a caer en la categoria de motivacion
intrinseca, probablemente poseen una motivacion moderada; de hecho, la
porcién de la muestra que presenta interés y autodeterminacion deficientes es
grande, lo que apoya un esfuerzo mas enfocado en la analitica de
preocupaciones. Ademas, la pequefia porcidon de estudiantes que muestra alta
motivacion intrinseca hacia el tema en consideracion enfatiza la necesidad de
estructuras educativas mas dindmicas e individualizadas que busquen

estimular el aprendizaje independiente y motivado por la curiosidad.

Tabla 13
Dimension motivacion extrinseca
Frecuencia Porcentaje
Bajo 37 22%
valido Medio 94 56%
Alto 37 22%
Total 168 100%

Nota. Encuesta 2024.
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Figura 9
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Analisis e interpretacion

La dimension de motivacion cuyos resultados se resumen en la Tabla 13
incluye elementos como el reconocimiento, recompensas monetarias y
presiones sociales y familiares externos. En esta dimension, el nivel
predominante es el promedio, ya que el 56% de los estudiantes (94
participantes) pertenecian a esta categoria. Esto es mas de la mitad de la
muestra. Por otro lado, los niveles mas bajo y mas alto tienen una distribucién
equilibrada, ya que el 22% de los estudiantes (37 participantes) pertenecian a
cada uno de ellos. Esto significa que una porcién considerable de la poblacién
responde a estimulos extrinsecos minimos asi como a influencias extrinsecas
fuertes. Los hallazgos ilustran que una porcion considerable de los
estudiantes tiene un grado moderado de dependencia de estimulos externos
en relacidon a sus estudios. Sin embargo, la presencia igualmente equilibrada
de los niveles mas bajo y mas alto apunta a diferencias individuales
significativas dentro del grupo. Los estudiantes de bajo rendimiento podrian
ser menos influenciados por recompensas externas o presion social, mientras
gue los de alto rendimiento parecen ser mas sensibles a tales factores

motivadores.
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Tabla 14

Dimension persistencia académica

Frecuencia Porcentaje
Bajo 55 32.7%
Valido Medio 73 43.5%
Alto 40 23.8%
Total 168 100%

Nota. Encuesta 2024.
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Andlisis e interpretacién

La Tabla 14 ilustra los resultados referidos a la dimensién de la
persistencia académica, que incluye la persistencia y la resiliencia ante los
desafios académicos, la persistencia hacia los objetivos y el mantenimiento
del esfuerzo a lo largo del tiempo. Los datos sugieren que el nivel mas
predominante es el medio, con un 43.5% de los estudiantes, 73 participantes.
Un 32.7% de 55 estudiantes esta en un nivel bajo, y un 23.8% o0 40 estudiantes
se encuentra en un nivel alto. Estos hallazgos indican que un numero
significativo de estudiantes es moderadamente persistente ante los desafios
académicos, lo que indica que, si bien se demuestra cierto nivel de
compromiso y esfuerzo, es probable que los estudiantes enfrenten dificultades
para mantener el esfuerzo en desafios prolongados. Del mismo modo, el alto
porcentaje de estudiantes en el nivel bajo ilustra la urgencia de fortalecer las

estrategias que fomenten la resiliencia y la perseverancia, porque mas de un
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tercio de los participantes parece ser capaz de rendirse ante sus objetivos
frente a desafios considerables. En contraste, el grupo de alto nivel pudo

ejercer mas esfuerzo y control sobre sus adversidades académicas.
4.2. CONTRASTACION DE HIPOTESIS Y ANALISIS INFERECIAL

4.2.1. Prueba de normalidad

Tabla 15

Prueba de Normalidad

Kolmogorov-Smirnov?

Estadistico Gl Sig.
Inteligencia emocional ,461 168 ,000
Motivacion académica ,389 168 ,000

Interpretacion

La Tabla 15 muestra los resultados de la prueba de Kolmogorov-Smirnov
aplicada a las variables inteligencia emocional y motivacién académica, con
valores de significancia (p) menores a 0.05 en ambos casos (p = 0.000). Esto
indica que las distribuciones de las variables no son normales. En
consecuencia, para la contrastacion hipotesis se utilizard el Rho de
Spearman, una prueba estadistica no paramétrica adecuada para evaluar la
relacion entre variables cuando no se cumple el supuesto de normalidad,

asegurando asi un andlisis inferencial valido y confiable.
4.2.2. Correlacion de la hipétesis general

Hi: La inteligencia emocional se relaciona significativamente con la motivacion
académica en estudiantes de primaria de la Institucion Educativa N°32925

“Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-2024.

Ho: La inteligencia emocional no se relaciona significativamente con la
motivacion académica en estudiantes de primaria de la Institucion Educativa
N°32925 “Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-2024.
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Tabla 16

Correlacion de la hipétesis general

Inteligencia Motivacién
emocional académica
_ _ Coef|C|ent_(-? de 1 814
Inteligencia correlacién
emocional Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 168 168
Spearman Coeficiente de 814 y
Motivacion correlaciéon ’
académica Sig. (bilateral) ,000 .
N 168 168

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Nota. Software estadistico SPSS.

Interpretacion

La Tabla 16 presenta los resultados del analisis de correlacion mediante
el coeficiente Rho de Spearman para evaluar la relacion entre la inteligencia
emocional y la motivaciobn académica en los estudiantes de primaria. Los
resultados indican un coeficiente de correlacion de 0.814, lo que evidencia
una correlacion positiva alta entre ambas variables. Ademas, el nivel de
significancia bilateral obtenido es p = 0.000, inferior al nivel critico de 0.01, lo
que indica que la correlacion es estadisticamente significativa. Estos
resultados permiten aceptar la hip6tesis alterna (Hi), confirmando que existe

una relacion significativa y positiva entre la inteligencia emocional y la

motivacion académica en la poblacion estudiada.
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4.2.3. Correlacion de la hipoétesis especifica 1

Hil: La dimension interpersonal se relaciona significativamente con la
motivacion académica en estudiantes de primaria de la Institucion Educativa
N°32925 “Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-2024.

HO: La dimensidn interpersonal no se relaciona significativamente con la
motivacion académica de los estudiantes de primaria de la Institucion
Educativa N°32925 “Rene Guardian Ramirez” en Huanuco durante el afo
2024.

Tabla 17

Correlacion de la hipétesis especifica 1

Motivacion
Interpersonal P
académica
Coef|C|ent_(-? de y 823
Interpersonal f:orre!a0|on
Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 168 168
Spearman Coeficiente de 823 1
Motivacion correlacion ’
académica Sig. (bilateral) ,000 .
N 168 168

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Nota. Software estadistico SPSS.

Interpretacion

La Tabla 17 presenta los resultados de la correlacion entre la dimension
interpersonal de la inteligencia emocional y la motivacién académica. El
coeficiente de correlacién obtenido es de 0.823, lo que indica una correlacion
positiva alta entre ambas variables. Ademas, el valor de significancia bilateral
es p = 0.000, lo que es menor que el nivel de significancia de 0.01,
confirmando que la correlacion es estadisticamente significativa. Dado que la
correlacion es significativa y positiva, se acepta la hipétesis alterna (Hil), lo
que significa que la dimension interpersonal de la inteligencia emocional se
relaciona significativamente con la motivacién académica en los estudiantes

de la Institucién Educativa N°32925 "Rene Guardian Ramirez".
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4.2.4. Correlacion de la hipotesis especifica 2

Hi2: La dimension intrapersonal se relaciona significativamente con la
motivacion académica en estudiantes de primaria de la Institucion Educativa
N°32925 “Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-2024.

HO: La dimensidn intrapersonal no se relaciona significativamente con la
motivacion académica en estudiantes de primaria de la Institucion Educativa
N°32925 “Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-2024.

Tabla 18

Correlacién de la hipotesis especifica 2

Motivacion
Intrapersonal L
académica
Coeﬁment_e, de y 746
Intrapersonal F:orre!amon
Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 168 168
Spearman Coeficiente de 746 1
Motivacion correlacion ’
académica Sig. (bilateral) ,000 .
N 168 168

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Nota. Software estadistico SPSS.

Interpretacion

La Tabla 18 presenta los resultados de la correlacion entre la dimension
intrapersonal de la inteligencia emocional y la motivacién. El coeficiente de
correlacion obtenido es de 0.746, lo que indica una correlacion positiva alta
entre ambas variables. Ademas, el valor de significancia bilateral es p = 0.000,
lo que es menor que el nivel de significancia de 0.01, lo que confirma que la
correlacion es estadisticamente significativa. Dado que la correlacion es
significativa y positiva, se acepta la hipotesis alterna (Hi2), lo que implica que
la dimension intrapersonal de la inteligencia emocional se relaciona

significativamente con la motivacion académica en los estudiantes.
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4.2.5. Correlacion de la hipotesis especifica 3

Hi3: La dimension empatia se relaciona significativamente con la motivacion
académica en estudiantes de primaria de la Institucion Educativa N°32925

“Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-2024.

HO: La dimension empatia no se relaciona significativamente con la
motivacion académica en estudiantes de primaria de la Institucion Educativa
N°32925 “Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-2024.

Tabla 19

Correlacién de la hipotesis especifica 3

, Motivacion
Empatia L
académica
Coeﬁment_e, de 1 832
Empatia correlacion
Sig. (bilateral) . ,000
Rho de N 168 168
Spearman Coeficiente de 832 1
Motivacion correlacion ’
académica Sig. (bilateral) ,000 .
N 168 168

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Nota. Software estadistico SPSS.

Interpretacion

Los resultados de la correlacién entre la dimension empatia de la
inteligencia emocional y la motivacion académica. El valor obtenido es 0.832,
lo que indica una correlacién positiva alta entre ambas variables. Ademas, el
valor de significancia bilateral es p = 0.000, que es inferior al umbral de 0.01,
confirmando que la correlacién es estadisticamente significativa. Dado que la
correlacion es significativa y positiva, se acepta la hipétesis alterna (Hi3), lo
gue implica que la dimension empatia de la inteligencia emocional se

relaciona significativamente con la motivacion académica en los estudiantes.
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CAPITULO V

DISCUSION DE RESULTADOS

Con relacion ala hipétesis general planteada: Los datos recolectados
sustentaron la existencia de una relacion positiva y significativa entre las
variables en cuestion. El calculo del coeficiente Rho de Spearman produjo un
valor de 0,814, acompafiado de una probabilidad p=0,000, cifra que evidencia
una correlacién elevada y estadisticamente significativa. Este panorama
indica que los alumnos que presentan niveles superiores de inteligencia
emocional en las distintas dimensiones evaluadas tienden a registrar también
indices mas elevados de motivacion hacia el aprendizaje. Los hallazgos
respaldan asimismo la influencia de las dimensiones interpersonal,
intrapersonal y la empatia; todas ellas se vinculan de manera significativa con
la motivacion académica. Dicho de otro modo, el estudio se hace eco de la
necesidad de incorporar el cultivo de competencias relacionadas con la
inteligencia emocional dentro de las politicas y practicas educativas, dado que
tales competencias parecen operar como resorte que impulsa la motivacién y,

en Ultima instancia, el rendimiento académico.

Los hallazgos aqui presentados se contrastan con lo expuesto por
Zambrano (2023), en el cual describe una correlacién positiva y significativa
(Rho = 0,767; p=0,000) entre las dimensiones de la motivacion académica y
las competencias emocionales. Zambrano establecio, ademés, que el
estimulo de la inteligencia emocional influye en la motivacion que los
estudiantes poseen hacia el aprendizaje y, por ende, en el desempefio escolar

de los estudiantes.

Los hallazgos son ademas respaldados desde una base tedrica por la
elaboracion de Goleman (1995) del constructo de la inteligencia emocional
como la capacidad para entender, regular y desplegar adecuadamente las
emociones propias asi como las de los demas. El autor sefiala que la
capacidad de comprender y controlar los propios sentimientos es uno de los
pilares del equilibrio emocional y es uno de los principales facilitadores de la

autorregulacion, la empatia y las relaciones sociales efectivas.
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Basado en la hipodtesis especifica 1: El analisis sobre la dimension
interpersonal mostré una correlacion positiva, significativa y robusta con la
motivacion académica de los estudiantes. El coeficiente de correlacion de
Spearman registrd un valor de 0.823. Por lo tanto, la relacion se caracteriza
como muy estrecha. Este hallazgo se confirma por la distribucion de los
estudiantes mostrada en la Tabla 13. La distribucion divide los 168
participantes totales en tres niveles de competencia interpersonal. Segun los
datos, el 19.1% se clasifica como bajo el nivel de habilidades inferiores, el
56.5% como bajo el rango medio y el 24.4% como bajo el rango de habilidades
superiores. Cuando estas categorias se cruzan con los indices de motivaciéon
académica, es evidente que aquellos clasificados en el nivel superior de
competencia interpersonal también reportan un nivel de motivacion mas alto.
Este patrén apoya la afirmacién de que la habilidad para interactuar y
gestionar relaciones sociales centradas en el contexto escolar esta vinculada
positivamente al compromiso incrementado y al esfuerzo sostenido hacia el

proceso de aprendizaje.

Tales hallazgos estan respaldados por el hecho de que, mientras el
56.5% de los estudiantes reportan puntuaciones medias en habilidades
interpersonales, la situacién parece aumentar positivamente su motivacion.
Por otro lado, los estudiantes cuyas habilidades interpersonales se
categorizan en el nivel inferior demuestran una falta significativa de
motivacion. Esto sugiere que el desarrollo de habilidades de comunicacion

interpersonal es un medio eficaz para mejorar su rendimiento académico.

Estos resultados son consistentes con el trabajo de Santos et al. (2022),
quienes encontraron una correlacion positiva, aunque débil (r=0.187; p<0.005)
entre la inteligencia emocional y el aprendizaje significativo. Esto indica que
las habilidades emocionales de los estudiantes afectan el aprendizaje méas
profundo y duradero que sus alumnos pueden lograr. En este sentido, los
hallazgos presentes se suman a la evidencia empirica en que una solida
competencia interpersonal no solo apoya el logro de un aprendizaje
significativo, sino que también mejora la motivacion académica a nivel

primario.
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Desde una aproximacion teodrica, los hallazgos estan fundamentados,
entre otros, en lo indicado por Soler et al. (2016), en el sentido de que la
dimensién interpersonal de la inteligencia emocional involucra la capacidad de
negociar, construir y sostener relaciones de caracter social en positivo que,
ademas, propicien la cohesion social y el desarrollo en el plano personal de
los sujetos. Tal dimension incluye la empatia y la asertividad en la
comunicacion, la interaccion en la resolucion de conflictos de manera
constructiva, la creacion de relaciones de amistad y la colaboracion en la

confianza.

Segun la hipétesis especifica 2: el resultado de la dimensidn
intrapersonal reveld una correlacion positiva con la motivacién académica de
los estudiantes. Los analisis asignaron al coeficiente de correlacion de
Spearman un valor de 0.746 entre la dimensién intrapersonal y la motivacion.
Por lo tanto, se nota una asociacibn moderada y estadisticamente
significativa. Este hallazgo se corrobora con la informacién presentada en la
Tabla 14, que divide la muestra de 168 estudiantes en tres niveles de la
dimension intrapersonal. El 20.8% de la muestra fue clasificado como bajo
nivel, el 51.8% como nivel medio y el 27.4% como alto nivel. La distribucion
refleja el hecho de que la mayoria de los estudiantes tiene un nivel moderado
de autoconcentracién, autocontrol y autorregulacion emocional, lo que a su
vez fomenta su motivacion académica. El analisis realizado indica que
aguellos estudiantes que alcanzaron un alto nivel en la dimension
intrapersonal, definida por su capacidad para entender y manejar sus
emociones, mostraron los niveles mas altos de motivacion académica. Esta
correlacion refuerza la explicacion de la autorregulacion emocional como un

componente integral para el sostenimiento de la motivacion académica.

Estos resultados son consistentes con los de Maguifia (2021), en la cual
describié la conexion entre la inteligencia emocional y la motivacion para
aprender en estudiantes de primaria como moderadamente fuerte y
estadisticamente significativa (r moderada, p<0.05). Este estudio enfatizo la

importancia de la integracion e implementacion de estrategias pedagogicas
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destinadas al desarrollo de competencias emocionales y motivacionales en
los nifios. A pesar de las diferencias en contexto y metodologia, la similitud
entre los dos estudios confirma el papel de los elementos intrapersonales de
la inteligencia emocional particularmente la autoconciencia y la
autorregulacion como un elemento importante de la motivacion académica, el

entusiasmo y la persistencia ante los desafios escolares.

En ese sentido, Caballero (2020), afirma que la dimension intrapersonal
de la inteligencia emocional se refiere a la capacidad del individuo para
supervisar, comprender y gestionar emociones, pensamientos Yy
comportamientos. Esta capacidad abarca la autoconciencia emocional, es
decir, la identificacion de sentimientos y la influencia de la emocion en el
comportamiento, y la regulacibn emocional, la capacidad de restringir las
respuestas afectivas y de comportarse de manera adaptativa en diferentes

situaciones.

Segun la hipotesis especifica 3: El estudio de la dimension de empatia
pudo establecer una correlacion notable y estadisticamente significativa con
la motivacion académica de los estudiantes. El coeficiente de correlaciéon Rho
de Spearman calculado para las dos medidas tiene un valor de 0.832 y debe
interpretarse como una alta asociacion positiva. Este hallazgo sugiere que los
estudiantes con altas puntuaciones de empatia, definidas por la capacidad de
comprender los sentimientos de otras personas y tomar diferentes
perspectivas, tienden a exhibir también una motivacion para aprender y
estudiar superior a la media. Los datos corroboran los resultados descritos en
la Tabla 15, que informa sobre la distribucion de 168 estudiantes en el estrato
de la dimension de empatia. Se encontrd que el 23.2 % de los participantes
se encontraba en el nivel inferior, el 58.3 % en el nivel medio y el 18.5 % en
el nivel superior de empatia. Este perfil sugiere que la mayor parte del grupo
se clasifica como estando en el nivel medio, que esta asociado con una

motivacion académica superior a la media.

Estos resultados son consistentes con Ramon y Cuéllar (2022), donde
se reportd una correlacion positiva, aunque débil (r = 0.346), entre las

competencias emocionales y los habitos de estudio. Aunque el grado de

74



asociacion descrito por los autores fue menor, ambos estudios coinciden en
que la inteligencia emocional, y particularmente la empatia, influye
positivamente en las actitudes y comportamientos de los estudiantes hacia el
aprendizaje. Sin embargo, en este estudio, la correlacion méas alta podria
atribuirse al nivel educativo y la edad de los estudiantes, ya que los nifios de
primaria, durante la etapa socioemocional del desarrollo, tienden a demostrar
de manera mas directa su capacidad empética y motivacion intrinseca hacia

el aprendizaje.

En el marco tedrico, la empatia es la capacidad de percibir, decodificar
y resonar con las emociones y experiencias de otras personas. Como afirman
Soler et al. (2016), la empatia primero requiere una consideracion de las
propias emociones, permitiendo al individuo adoptar una postura ante las
emociones del otro. Se evidencia en la disposicibn a escuchar, en la
comprension sensible de las necesidades del otro, y en la capacidad de
ofrecer ayuda de forma contextualizada y no solicitada.
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CONCLUSIONES

1. Los hallazgos de la investigacion sefialaron una relacion positiva entre la
inteligencia emocional y la motivacion para aprender de los estudiantes
de primaria de la Institucion Educativa N° 32925 ‘René Guardian Ramirez’
en el afo 2024. Utilizando métodos estadisticos, se obtuvo un coeficiente
de correlacion de Spearman Rho igual a 0.814, lo que significa una
asociacion fuerte y altamente afirmativa entre las dos variables. Esto
significa que los estudiantes que controlan sus emociones y las
emociones de las personas a su alrededor tienden a estar mas motivados
y ser mas persistentes con sus tareas académicas. Esto se suma a la
creciente preocupacion por la necesidad de desarrollar al menos algunas
habilidades emocionales en la escuela, ya que su cultivo probablemente
mejorara el clima emocional general de la clase de una manera que
aumente la participacion activa y el compromiso de los estudiantes en el
proceso educativo.

2. Se establecio que la motivacion académica de los estudiantes estaba
altamente y positivamente correlacionada con las dimensiones
interpersonales de la inteligencia emocional. El analisis estadistico arrojo
un coeficiente de Spearman Rho de 0.823, apoyando la conclusion de que
los estudiantes que tienen buenas relaciones interpersonales y que
pueden comunicarse empaticamente, ademas de una disposicién a
colaborar en el aula, estdn mas interesados y dispuestos a involucrarse
en sus esfuerzos académicos. Este hallazgo particular subraya la
necesidad de prestar atencion a las dimensiones sociales y emocionales
de la vida escolar porque sus dimensiones interpersonales moldean
directamente la motivaciéon del aprendiz y su compromiso con el
aprendizaje.

3. Se determindé a través del analisis de los datos que la dimension
intrapersonal estaba asociada de manera positiva y significativa con la
motivacion de los participantes para las actividades. Los datos analizados
obtuvieron un coeficiente de Spearman Rho de 0.746, lo que significa que
el control efectivo de las emociones sentidas, el nivel de autoconocimiento

y el autocontrol se traduce en una mayor disposicion y compromiso hacia

76



el proceso de aprendizaje. Todos esos estudiantes, y la generacion mas
joven en particular, que son capaces de regular sus respuestas
emocionales y mantener la calma ante los desafios académicos, tienden
a mostrar una mayor persistencia en el logro de sus objetivos educativos.
Esto resalta la necesidad de desarrollar e implementar estrategias de
enseflanza que busquen la mejora de las competencias de
autorregulacion emocional y las sitien en el centro de la mejora de la
motivacion para aprender.

El estudio encontr6 que la empatia estd asociada positiva y
significativamente con la motivacion para actividades académicas en
estudiantes en entornos evaluativos. El analisis cuantitativo produjo un
coeficiente de Spearman de 0.832 que muestra una relacion muy alta
entre ambas dimensiones. Los datos indican que los estudiantes que son
capaces de reconocer y entender las emociones de sus compafieros y
profesores muestran un mayor interés, compromiso y persistencia en su
trabajo escolar. La capacidad de formar lazos emocionales fuertes con los
miembros de la comunidad escolar ayuda a fomentar un ambiente de
aprendizaje en el que se alienta a los alumnos a patrticipar y hacer un
esfuerzo sostenido. Asi, el desarrollo de la empatia es un factor clave para

mejorar la motivacion en el aprendizaje.
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RECOMENDACIONES

Al Ministerio de Educacién (MINEDU):

Integrar la inteligencia emocional en el curriculo nacional. Es prioritario
que el Ministerio de Educacion elabore politicas sistematicas que
hagan de la inteligencia emocional un pilar en la formacién escolar.
Esto debera implicar el disefio de recursos pedagogicos especificos y
la capacitacion sistemética de profesores en técnicas que promuevan

el fortalecimiento emocional de los alumnos.

Fortalecer la formacion docente. Resulta indispensable que el
Ministerio ofrezca formacion continua centrada en inteligencia
emocional, manejo del estrés y fomento de la motivacion académica,
de modo que los educadores puedan implementar estas competencias
en el aula y actuar, a su vez, como referentes afectivos y

motivacionales para sus estudiantes.

A la Direccion Regional de Educacion (DRE) de Huanuco:

Fomentar programas regionales de educacion emocional. La Direccion
Regional de Educacién debe impulsar proyectos que integren la
formacion en inteligencia emocional en los establecimientos educativos
de la circunscripcion, asegurando el suministro de materiales,
formacién docente continua y asistencia técnico-pedagdgica para la
realizacion de talleres, conferencias y actividades que fortalezcan las

competencias socioemocionales del alumnado.

Realizar seguimiento y evaluacion de los programas. Se sugiere que la
Direccion Regional de Educacion coordine mediciones sistematicas del
efecto de las intervenciones en bienestar emocional al correlacionar
indicadores de rendimiento académico, permanencia escolar y
motivacion, para orientar la reorientacion de las iniciativas y asegurar

su sostenibilidad y efectividad.
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A la Institucion Educativa N° 32925 "René Guardian Ramirez":

Diseflar y aplicar programas de fortalecimiento emocional: Se
recomienda que la institucion académica desarrolle e implemente
programas especificos centrados en el fortalecimiento de
competencias emocionales en el alumnado. Tales iniciativas
incorporarian talleres dinamicos de autoconocimiento, regulacion
emocional, habilidades socio-relacionales y empatia, integrandose de
forma continua al curriculo anual para garantizar su sostenibilidad e

impacto a largo plazo.

Habilitar un servicio de apoyo socioemocional: Se sugiere crear un
espacio accesible en el interior de la institucion en el que el alumnado
pueda recibir orientaciones y acompafiamiento emocional. Este
servicio podria estar liderado por un profesional en psicologia educativa
0 por docentes que hayan recibido capacitacién especifica, ofreciendo
atencién tanto individual como grupal, de acuerdo a las necesidades

gue se vayan diagnosticando.

Promover un clima escolar saludable y motivador: Es fundamental
cultivar un entorno que se sustente en el respeto, la confianza reciproca
y la cooperacion entre todos los integrantes de la comunidad educativa.
La adopcion de estrategias de convivencia positiva y de comunicacion
asertiva contribuird a fortalecer las relaciones interpersonales y, como
consecuencia, a elevar la motivaciéon y el compromiso académico del

alumnado.

A los Docentes de la Institucion Educativa:

Participar en procesos de formacion emocional: Se sugiere que el
cuerpo docente se inscriba en programas de capacitacion, seminarios
y diplomados orientados a afianzar su competencia emocional, a la vez
gue se doten de estrategias didacticas que les permitan transferir estas
destrezas a los discentes dentro del curriculum.

Integrar estrategias socioemocionales en la ensefianza: Se orienta a

incluir en la rutina escolar ejercicios y dinamicas que favorezcan el
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conocimiento y la regulacion de las emociones, la practica de la
empatia y la construccion de relaciones interpersonales constructivas,
personalizando las actividades de acuerdo con el nivel de desarrollo y
las particularidades del colectivo.

e Ser un referente emocional positivo: Se espera que los educadores
exhiban de forma constante actitudes que evidencian empatia,
tolerancia, resiliencia y control del estrés. Al asumir este rol de
modelos, los docentes favorecen un clima escolar seguro y
estimulante, propiciando el bienestar integral y la motivacion

académica de los aprendientes.
A las Familias de los Estudiantes:

e Involucrarse conscientemente en el desarrollo emocional de los nifios.
Se sugiere que los nucleos familiares participen en el itinerario
educativo de sus hijos, cultivando en el hogar un clima de respaldo
afectivo y de incentivo hacia el saber. Tal compromiso abarca la
atencion a sus inquietudes, la validacion de sus sentires y la promocion

de rutinas académicas sanas.

e Establecer sinergia con el centro escolar. Las familias han de sostener
un dialogo fluido con los educadores y con la institucion, integrandose
en actividades académicas y en los talleres destinados a la

construccion de la inteligencia emocional y de la motivacién escolar.

e Estimular la empatia y el autoconocimiento desde el hogar. Se alienta
a las familias a realizar en la casa practicas orientadas al
fortalecimiento de las competencias emocionales de sus hijos, tales
como representaciones simbdlicas, dialogos sobre los afectos y la

practica de la escucha activa.
A la Facultad de Psicologia de la Universidad de Huanuco:

e Estimular la indagacion cientifica sobre inteligencia emocional y
motivacion académica. Se sugiere que la facultad potencie

investigaciones que indaguen la asociacion entre inteligencia
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emocional y desempefio escolar, con especial atencion a contextos

rurales y colectivos en situacion de vulnerabilidad.

Proveer respaldo técnico y profesional a las entidades educativas. La
facultad podria articularse con las escuelas de la region, organizando
talleres, conferencias y asesoramiento en inteligencia emocional y

bienestar psicoldgico, dirigidos a estudiantes, docentes y familias.

Preparar profesionales especializados en psicologia educativa. La
facultad debiera robustecer su curriculo en psicologia educativa,
capacitando a los estudiantes para intervenir en el contexto escolar y
favorecer el desarrollo emocional y académico de nifios vy

adolescentes.
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Titulo:

ANEXO 1

MATRIZ DE CONSISTENCIA

INSTITUCION EDUCATIVA N°32925 “RENE GUARDIAN RAMIREZ”, HUANUCO-2024

INTELIGENCIA EMOCIONAL Y LA MOTIVACION ACADEMICA EN LOS ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES METODOLOGIA
Problema General Objetivo General Hipétesis General Habilidades

¢;De qué manera la Determinar de qué Hi. La inteligencia emocional sociales TIPO: Basica
inteligencia manera la inteligencia se relaciona Variable 1: Relaciones ENFOQUE:
emocional se emocional se relaciona significativamente con la interpersonales Cuantitativo
relaciona con la con la motivacion motivacion académica de los  INTELIGENCIA  Interpersonal Comunicacion NIVEL: Descriptivo
motivacion académica de los estudiantes de primaria de la EMOCIONAL emocional DISENO: No
académica de los estudiantes de primaria Institucion Educativa experimental
estudiantes de de la Institucion N°32925 “Rene Guardian on
primaria de la Educativa N°32925 Ramirez”, Huanuco-2024. /'
Institucién Educativa “Rene Guardian Ho: La inteligencia emocional M l'
N°32925 “‘Rene Ramirez”, Huanuco- no se relaciona \_
Guardian Ramirez”, 2024. significativamente con la Intrapersonal Autoconciencia Ov
Huanuco-20247? Objetivos Especificos motivacion académica en emocional

Problemas e OE1: Identificar de estudiantes de primaria de la Autocontrol POBLACION: La

Especificos qué manera la Institucion Educativa Autogestién poblacion de esta
*PE1: ¢De qué dimensién N°32925 “Rene Guardian emocional investigacion estara
manera la dimension interpersonal se Ramirez’, Huanuco-2024. compuesta por todos
interpersonal se relaciona con la Hipotesis especificas los estudiantes del nivel
relaciona con la motivacion académica He1: La dimension primario de la
motivacion de los estudiantes de interpersonal se relaciona Institucion  Educativa

académica en los

primaria de la

significativamente con la
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estudiantes de
primaria de la
Institucién Educativa
N°32925 “Rene
Guardian Ramirez”,
Huanuco-2024?

*PE2: ¢De qué
manera la dimensién

intrapersonal se
relaciona con la
motivacion

académica de los
estudiantes de
primaria de la
Institucion Educativa
N°32925 “Rene
Guardian Ramirez”,

Huanuco-20247?

*PE3: ;De  qué
manera la dimension
empatia se relaciona

con la motivacion
académica de los
estudiantes de
primaria de la
Institucién Educativa
N°32925 “Rene
Guardian Ramirez”,

Huanuco-20247?

Institucion Educativa
N°32925 “Rene
Guardian Ramirez”,

Huanuco-2024.

+ OE2: Identificar de

qué manera la
dimensién

intrapersonal se
relaciona con la

motivacién académica
de los estudiantes de

primaria de la
Institucion  Educativa
N°32925 “Rene
Guardian Ramirez”,

Huanuco-2024.

* OES3: Identificar de

qué manera la
dimensién empatia se
relaciona con la

motivacion académica
de los estudiantes de

primaria de la
Institucion Educativa
N°32925 “Rene
Guardian Ramirez”,

Huanuco-2024.

motivacién académica de los
estudiantes de primaria de la
Institucion Educativa
N°32925 “Rene Guardian
Ramirez”, Huanuco-2024.
HO: La dimensién
interpersonal no se relaciona
significativamente con la
motivacién académica de los
estudiantes de primaria de la
Institucion Educativa
N°32925 “Rene Guardian
Ramirez” en Huanuco
durante el afio 2024.

He2: La dimensién
intrapersonal se relaciona
significativamente con la
motivacién académica de los
estudiantes de primaria de la
Institucion Educativa
N°32925 “Rene Guardian
Ramirez”, Huanuco-2024.
HO: La dimensién
intrapersonal no se relaciona
significativamente con la
motivacion académica en
estudiantes de primaria de la
Institucion Educativa
N°32925 “Rene Guardian
Ramirez”, Huanuco-2024.

Empatia

Comprension
emocional de
otros
Sensibilidad
hacia los
sentimientos de
los demas
Perspectiva 'y
capacidad de
ponerse en el
lugar del otro

Variable 2:

MOTIVACION
ACADEMICA

Motivacion
Intrinseca

Interés genuino
por aprender
Curiosidad
intelectual
Autodeterminaci
on

Motivacién
Extrinseca

Reconocimiento
externo
Recompensas
tangibles
Presion social y
familiar

N°32925 “René
Guardian Ramirez”

MUESTRA: La muestra
seleccionada para este
estudio sera el quinto y
sexto grado de primaria
de dicha institucion,
compuesto por un total
de 160 estudiantes.

INSTRUMENTO

- Instrumento para
medir la inteligencia
emocional EQI
BarOn.

- Instrumento para
medir la motivacion
académica

TECNICA DE
PROCESAMIENTO DE
DATOS

Microsoft Excel, SPSS
y Microsoft Word.
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He3: La dimension empatia
se relaciona
significativamente con la
motivacién académica de los
estudiantes de primaria de la
Institucion Educativa
N°32925 “Rene Guardian
Ramirez”, Huanuco-2024.

HO: La dimensién empatia se
relaciona significativamente
con la motivacion académica
en estudiantes de primaria de
la Institucion  Educativa
N°32925 “Rene Guardian
Ramirez”, Huanuco-2024.

Persistencia
Académica

Resiliencia
frente a
desafios
académicos
Perseverancia
en la basqueda
de metas
educativas
Mantenimiento
del esfuerzo a lo
largo del tiempo
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ANEXO 2

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS
CUESTIONARIO PARA MEDIR LA INTELIGENCIA EMOCIONAL EQI
BARON
Adaptado por Ugarriza Chavez, Nelly y Pajares Del Aguila, Liz

DATOS GENERALES

Edad: Sexo: (M) (F)

Grado: Fecha:

INSTRUCCIONES

Lee cada oracion y elige la respuesta que mejor te describe, hay cuatro

posibles respuestas:

(1) Muy rara vez

(2) Rara vez

(3) A menudo

(4) Muy a menudo

Dinos como te sientes, 0 piensas o actlas la mayor parte del tiempo en tu
institucion educativa. Elige una, y s6lo UNA respuesta para cada oracion y
coloca un ASPA en la respuesta que creas correcta. Esto no es un examen;

no existen respuestas buenas o malas

It Muy rara| Rara A Muy a
ITEMS vez vez menudo | menudo

=z
°

Me importa lo que les sucede a las personas.
Es f&cil decirle a la gente cémo me siento.
Me gustan todas las personas que conozco.
Soy capaz de respetar a los demas.

Me molesto demasiado de cualquier cosa.
Puedo hablar facilmente sobre mis sentimientos.
Pienso bien de todas las personas.

Peleo con la gente.

Tengo mal genio.

Puedo comprender preguntas dificiles.

Nada me molesta.

Es dificil hablar sobre mis sentimientos mas
intimos

13 | Puedo dar buenas respuestas a preguntas
dificiles.

14 | Puedo fécilmente describir mis sentimientos
15 | Debo decir siempre la verdad.

16 | Puedo tener muchas maneras de responder una
pregunta dificil, cuando yo quiero.

17 | Me molesto facilmente.

© 0 |N|O |0~ |W [N |-

=Y
o

=
=

=
N
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18

Me agrada hacer cosas para los demas.

19

Puedo usar facilmente diferentes modos de
resolver los problemas

20

Pienso que soy el (Ia) mejor en todo lo que hago.

21

Para mi es facil decirles a las personas como me
siento.

22

Cuando respondo preguntas dificiles trato de
pensar en muchas soluciones.

23

Me siento mal cuando las personas son heridas
en sus sentimientos.

24

Soy bueno (a) resolviendo problemas.

25

No tengo dias malos.

26

Me es dificil decirle a los demas mis sentimientos.

27

Me disgusto facilmente.

28

Puedo darme cuenta cuando mi amigo se siente
triste.

29

Cuando me molesto actuo sin pensar.

30

Sé cuando la gente esta molesta aun cuando no
dicen nada

93




CUESTIONARIO PARA MEDIR LA MOTIVACION ACADEMICA

Adaptado por Giovana Maisabe Astete Ciudad y Rocio Yanina Yanac

Quinton de Vilca

INSTRUCCIONES

A continuacion, se presenta un cuestionario relacionado con su motivacion.

Su respuesta es sumamente importante para la presente investigacion; por

ello, debe leer de forma completa y, luego, encerrar con un circulo una de las

cinco alternativas.

Nunca

Casi nunca

A veces

Casi siempre

Siempre

G |WIN|F

NO

ITEMS

Nunca

Casi
nunca

veces

Casi
siempre

Siempre

Para mi es muy importante sacar
calificaciones altas

Para mi el estudiar es duro y aburrido

Me resulta facil organizarme el tiempo para
estudia

En lo que estudio hay muchas cosas que no
entiendo

Yo estudio sobre todo porque me gusta
estudiar y saber cosas.

Yo procuro sacar mejores calificaciones que
los demas.

Me cuesta mucho ponerme a estudiar en
serio

Me preparo para los exdmenes con tiempo
suficiente

Lo que no entiendo, lo dejo; me basta con
saber lo més fécil de entender

10

Cuando estudio me encanta comprender
€0sas nuevas y ver gue sé algo mas.

11

A mi me basta con no quedar suspendido

12

En general me gusta estudiar

13

Las cosas que no me gusta estudiar suelo
dejarlas para el final.

14

Me esfuerzo por comprender las cosas
dificiles.

15

Me gustaria saber mas sobre muchas de las
cosas gue estudiamos en clase.

16

Tengo cuidado en decir mis opiniones ante
los compafieros y compafieras de mi clase.

17

Los que me conocen saben que no soy un
buen estudiante (o una buena estudiante).

18

Los que mas me aprecian no estan conforme
de mi dedicacién al estudio.

19

Creo que mi nivel de aprendizaje es menor
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que la mayoria de mis comparieros.

20

Yo sé que, aunque me esfuerce, no
entenderé muchas de las cosas que me
expliguen.

21

Me interesa que mis compaferos conozcan
que soy bueno en mateméticas.

22

Tengo la impresion de que aunque me
dedicase mucho a estudiar, aprenderia poco.

23

Tengo pocas aspiraciones profesionales.

24

Fracaso en los estudios aunque tenga
buenos profesores

25

Me gustaria tener una profesiéon en la que no
tuviera que estudiar

26

Asistir a las clases me trae malos recuerdos

27

Me disgusta que el (la) profesor (a) nos pida

opiniones sobre cédmo queremos que sea las
clases.

28

Me encanta pasar desapercibido o
desapercibida en clase.

29

Raramente puedo decir que disfruto en las
clases

30

En los trabajos o discusiones en grupo,
normalmente, estoy callado (o callada) o
hablo de otras cosas.
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Anexo N° 02: Instrumento de recoleccion de datos
CUESTIONARIO PARA MEDIR LA INTELIGENCIA EMOCIONAL BARON

ICE: NA

Adaptado por Rina Eusebia Gonzélez Lujan

DATOS GENERALES
Edad: 19 Sexo: (M) (F)

Grado: a® Fecha: 1?'12~201\‘l‘

INSTRUCCIONES

Lee cada oracién y elige la respuesta que mejor te describe, hay cuatro posibles

respuestas:

(1) Muy rara vez
(2) Rara vez

(3) A menudo

(4) Muy a menudo

Dinos como te sientes, o piznsas o0 actuas la mayor

parte del tiempo en tu

institucién educativa. Elige una, y s6lo UNA respuesta para cada oracion y

coloca un ASPA en la respuesta que creas correcta. Esto no es un examen; no

existen respuestas biienas o malas

vor

ITEMS Muy rara

Rara A Muy n
voz__| monudo | menudo |

Me importa lo que les sucede a las personas.

Es facil decirle a la gente como me siento.

ool %

Me gustan todas las personas que conozco.

Soy capaz de respetar a los demas.

Me mclesto demasiado de cualquier cosa.

DA
X
K

Puedo hablar f4cilmente sobre mis sentimientos.

pad

olals

Pienso bien de todas las personas

Xzl =

Peleo con la gente.

X 3]

Tengo mal genio. X

BBlole

Puedo comprender preguntas dificiles.

Pl il

11| Nada me molesta.

12 | Es dificil hablar sobre mis sentimientos mas

>

intimos ‘
—13_ Puedo dar buenas respuestas a preguntas dificiles.

14 | Puedo facilmente describir mis sentimientos

|

15 | Debo decir siempre la verdad.
75— Puedo tener muchas maneras de responder una
regunta dificil, cuando yo quiero.

17 | Me molesto facilmente.

18 | Me agrada hacer cosas para l0s demés.

uedo usar faciimente diferentes modos de resolver

[19|P
los problemas

20

Pienso que soy el (la) mejor en todo lo que hago.

21

Para mi es f4cil decirles a las personas como me
siento. I

22

Cuando respondo preguntas dificiles trato de pensar|
en muchas soluciones.

23

Me siento mal cuando las personas son heridas en
sus sentimientos.

24

Soy bueno (a) resolviendo problemas.

<X

25

No tengo dias malos.

26

Me es dificil decirle a los demdas mis sentimientes.

27

Me disgusto facilmente.

X

28

ry?do darme cuenta cuando mi amigo se siente
riste.

29

Cuando me molesto actuo sin pensar.

30

S_é cuando la gente esta molesta aun cuando no
dicen nada
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20

21

N

2

23

la mayoria do n -

muchas de las cosas quo mo expliquen.

__| dedicase mucho a estudiar, aprenderla poco.

CUEST
Wl IONARIO PARA MEDIR LA MOTIVACION ACADEMICA
O por Gl9vana Malsabe Astete Ciudad y Rocio Yanina Yanac

Quinton de Vilca

INSTRUCCIONES

A continuaci
uacion, se presenta un Cuestionario relacionado con su motivacién. Su

respuest i
P 3 €s sumamente importante para la presente investigacién; por ello,

debe leer de forma completa y,
alternativas.

Nunca

Casi nunca

A veces

Casi siempre 4

Siempre 5

luego, encerrar con un circulo una de las cinco

z
g

ITEMS Mionea

Casi
nunca

Aveces

Casi
siempre

P‘?ra mi es muy importante sacar calificacionet
altas

Para mi el estudiar es duro y aburrido

Me resulta facil organizarme el tiempo para
estudia

[Lwls| -

En lo que estudio hay muchas cosas que no
entiendo

Yo estudio sobre todo porque me gusta
estudiar y saber cosas.

Yo procuro sacar mejores calificaciones que
los demas.

X X

Me cuesta mucho ponemme a estudiar en serio

Me preparo para los exdmenes con tiempo
suficiente

¢ IX]

= I

Lo que no entiendo, lo dejo; me basta con
saber lo
mas facil de entender

10| Cuando estudio me encanta comprender

€0sas nuevas y ver que sé GEO mas.

11| A mi me basta con no quedar suspendido

12 |En general me gusta estudiar

13| Las cosas que no me gusta estudiar suelo
dejarlas para el final.

14 | Me esfuerzo por comprender las cosas
dificiles.

15| Me gustaria saber mas sobre muchas de las
cosas que estudiamos en clase.

i ir mis opiniones ante los
Tengo cuidado en decir mis opinic
" comg aferos y companeras de mi clase.

77— Los que me conocen saben que no soy un

buen estudiante (o una buena estudiante).
Los que mas me aprecian no estan conforme

de mi dedicacion al estudio.

x| X

Yo sé que, aunque me esfuerce, no entenderd

Me interesa que mis companeros conozean
Qque soy bueno en matemdticas.
Tengo la impresion de que aunque me

Tengo pocas aspiraciones profesionales.

24

Fracaso en los estudios aunque tenga buenos
profesores

9| Creo que mi nivel de agrendiza'e es menor quel

25

Me gustaria tener una profesion en la que no
tuviera que estudiar

26

Asistir a las clases me trae malos recuerdos

27

Me disgusta que el (la) profesor (a) nos pida

opiniones sobre como queremos que sea las
clases.

28

Me encanta pasar desapercibido o
desapercibida en clase.

29

Raramente puedo decir que disfruto en las
clases

30

En los trabajos o discusiones en grupo,
normalmente, estoy callado (o callada) o hablo

de ofras cosas.
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Anexo N° 02: Instrumento de recoleccién de datos
CUESTIONARIO PARA MEDIR LA INTELIGENCIA EMOCIONAL BARON
ICE: NA
Adaptado por Rina Eusebia Gonzélez Lujan
DATOS GENERALES
Edad: 3 __Sexo:(M)(R)
Grado: £, Fecha: (40 00ty
INSTRUCCIONES
Lee cada oracion y elige a respuesta que mejor te describe, hay cuatro posibles
respuestas:
(1) Muy rara vez
(2) Rara vez
(3) A menudo
(4) Muy € menudo
Dinos como te sientes, o piensas o actdas la mayor parle del liempo en tu
institucion educativa. Elige una, y sélo UNA respuesta para cada oracion y
coloca un ASPA en la respuesta que creas correcta. Esto no es un examen, no

existen respuestas buenas o malas

ITEMS

Es f4cil decirle a Ia gente como me siento.
| 3|me gustan todas |as personas que conozco.
| Soy capaz de respetar a los demds

Me molesto de cualgquier cosa
Puedo hablar facimente sobre mis

[ [o o]

| Peleo con la gente.
8| Tengo mal genio._
Puedo comprender preguntas
Nada me molesta.

Es dificil hablar sobre mis sentimientos mas
fnkimos.

Puedo dar buenas respuestas a grggurn!@gnes
|Puedo describir mis se

Debo decir siempre la verdad.
Puedo tener muchas maneras de respender una
pregunta dificil, cuando yo quiefo.
17| Me molesto facimente.

18] cosas para los demds.

18 | Me agrada hacer
19| Puedo usar facimente dilerentes modos de resolver|
Ios problemas

May

% Yo sé que,

Mmuchas de las cosag que me expliqu
Me interesa que mis com, ¢
——{Que soy bueno en maten
Tengo la im
 dedicas,

8.
aunque me OB'UOICQ. no

mis companer

ndticas,

Fracaso en los es
| profesores

presion de que nunquo-l;o‘
mucho a estudiar, aprenderia poco.
Iﬂ\g,gpot:ap_aspl ciones profesionales, )
tudios aunque tenga buenos

ontenderd
en

paneros conozcan

Me gustaria tener

i una profesion
tuviera que estudi i i

ar

quy

28

Asistir a las clases me trae malos recuerdos

e no
Mg Qisgus!a que el (la) profesor (a) nos pida o
glzl;\éosnes sobre cémo queremos que sea las

CUESTIONARIO PARA MEDIR LA MOTIVACION ACADEMICA
Adaptado por Gigvana Maisabe Astete Ciudad y Rocio Yanina Yanac
Quinton de Vilca
INSTRUCCIONES
A continuacion, se presenta un

con su Su
respuesta es sumamente importante para la presente invesligacion; por ello,

debe leer de forma completa y, luego, encerrar con un circulo una de las cinco

alternativas.
Nunca
Casinunca |
A veces
Casi siempre
\N‘ iTEMS Nunca Carl | Siempre

Para mi cs muy importante sacar calificaciones]
atas

Para mi el estudiar es duro y aburtido

Me resulta faci organizarme el tiempo para
estudia

En Io que estudio hay muchas cosas que no
entiendo

Yo estudia sobre 1000 porque me gusta
esludiar y saber cosas.

Yo procuro sacar mejores calificaciones que
los demds.

Me cuesta mucho ponerme a estudiar en serio
8| Me preparo para los examenes con tiempa
suficiente

Lo gue na entiendo, lo dejo; me basta con
ber lo

més fAcil de entender

Cuando estudio me encanta comprender

cosas nuevas y ver que sé algo mds.

A mi me basta cen no quedar

En general me gusta esludiar

Las cosas que no me gusta estudiar suelo

dejortas para el final

Me esluerzo por comprender las cosas

dificiles.

Me gustaria saber mas sobre muchas do las.

cosas que estudiamos en clase.

Tengo cuidado en decir mis opiniones anle los
de mi clase.

@

N

o

10

1
1z
13

¥
Los que me conocen saben que no oy un

(0 una buena estudiante)
Los que mas me aprecian no estén conforma
4o mi dedicacién sl esludio,

Creo que minive! de.

dizaje es menor qu

—

Me encanta pasar desapercib|
desapercibida en clase.p oo

29

|

Clases

Raramente puedo decir que disfruto en las

l
l

30| En los trabajos o discusi:
normalmente, esto
de otras cosas.

y callado (o callada)

ones en grupo,

‘o heblo l

20

Pienso que soy el (la) mejor en todo lo que hago.

X

2

pre

siento. J

Para mi es f4cil decirles a las personas cémo me

22

en muchas soluciones.

Cuando respondo preguntas dificiles trato de pensa

23

Sus sentimientos.

Me siento mal cuando las personas son heridas en

24

Soy bueno (a) resolviendo problemas.

bl

25 | No tengo dias malos.

26

Me es dificil decirle a los demés mis sentimientos.

27 | Me disgusto facilmente.

28| Puedo darme cuenta cuando

triste.

mi amigo se siente

29 | Cuando me molesto acttio sin pensa

r.

30
L[ dicen nada

Sé cuéando la gente esta molesta aun cuando no
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CUESTIONARIO PARA MEDIR LA MOTIVACION ACADEMICA
Adaptado por Gl9vana Maisabe Astete Ciudad y Roclo Yanina Yanac
Quinton de Vilca
INSTRUCCIONES
A continuacion, se presenta un cuestionario relacionado con su molivacién. Su
respuesta es sumamente importante para la presente invesligacion; por ello,

debe leer de forma completa y, luego, encerrar con un circulo una de las cinco
alternativas.

Nunca

Casi nunca
A veces
Casi siempre
Siempre

U‘F‘hm'f\)—‘

Nunca | Cosl | Aveces| Casl | Slempre
ITEMS nunca slompra

Para mi &5 muy importante sacar calificacionesi
altas

Para ml el estudiar es duro y aburrido
Me resulta facil organizarme el tiempo para
| |estudia
4| En lo que estudic hay muchas cosas que no
| |entiendo
5| Yo estudio sobre todo porque me gusta
| | estudiary saber cosas.

6| Yo procuro sacar mejores calificaciones que
I

8
8]

los demds.

Me cuesta mucho ponerme a estudiar en serio
Me preparo para los exdmenes con tiempo
suficiente
Lo que no entiendo, lo dejo; me basta con ,
saber lo .
| | mds fcil de entender
10| Cuando estudio me encanta comprender S

©05as Nuevas y ver que sé algo mas.

[ 11] A mi me basta con no quedar suspendido il

12 |En general me gusta estudiar Pl
F Las cosas que no me gusta estudiar suelo \(

14 | Me esfuerzo por comprender las cosas. ~¢
dificiles.

15 | Me gustaria saber més sobre muchas de las 4
| cosas gue estudiamos en clase.
16| Tengo cuidado en decir mis opiniones ante los
| | companeros y compafieras de mi clase.
17 | Los que me conocen saben que no soy un )(
| | buenestudiante (o una buena estudiante}. 2

18| Los que mas me aprecian no esl4n conforme

de mi dedicacién al estudio. ,'f'(
| 18] Creo que mi nivel de aprendizaje es menor qu >

__[1a mayorTa do mis companor

20| Yo sé que, aunque me esfuorce, no onl;;'n(rk-nﬁ' kel

_2__ Mmuchas de las cosas que me expliquen,
; A -2 T0 expliquen.

Me interesa que mis com

paferos conozcar
kd H%@YEHQD_"_‘?"‘L‘!?LQ_'!‘OUQ‘!& ‘
22(Tengo la impresion do que aunque me

Ed dedimse‘rn_qpﬂg a estudiar, aprenderla poco,

?{Mgg_ Pocas asplraciones profesionalos,
Fracaso en los estudios aunque tenga buonos
que tenga buenos
| __| profesores
25 Me.gustarla tener una
|___| tuviera que estudiar
Asistir a las clases me trae malos recuerdos X
Me disgusta que el (la) profesor (a) nos pida el

opiniones sobre cdmo ueremos
e q quoe sea las

Me encanta pasar desapercibido o
desapercibida en clase.

Raramente puedo decir i
P pi que disfruto en las

profesion en la que no

2

©

3

o

En los trabajos o discusiones en grupo,

normalmente, estoy callado (o call
de ofras cosas. : . s
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ANEXO 3

VALIDACION DE EXPERTOS
i i UNIVERSIDAD DE HUANUCO

JUD

ez FACULTAD DE CIENCIAS DE LA SALUD
PROGRAMA ACADEMICO DE PSICOLOGIA EARRsoL06s

MATRIZ DE VALIDACION

Cuestionario Inteligencia emocional
CRITERIO DE EVALUACION

3 INDICADOR ITEMS RELACION | FORMULACION
) ENTRE DE LOS ITEMS
& INDICADOR

= E ITEM

(&)

1 | Me importa | SI NO A B C

lo que les
sucede a las
personas.
2 | Es facil | Sl NO A B C
Habilidades sociales, decirle a la
relaciones gente como
interpersonales, me siento.
comunicacion 3 | Me gustan | SI NO A B c
emocional. todas las
personas

que conozco.
4 | Soy capaz | SlI NO A B C
de respetar a

_ los demas.
o 5 | Me molesto | Sl NO | A B C
3 demasiado
ag de cualquier
5 cosa.
E 6 | Puedo st NO [ A] B | C
hablar
facilmente
sobre mis

sentimientos.
7 Pienso bien SI NO A B C
de todas las
personas.
8 Peleo con la SI NO A B C
gente.
9 | Tengo mal Sl NO A B C
genio.
10 | Puedo Sl NO A B C
comprender
preguntas
dificiles.

11 | Nada me | SI NO A B C
molesta.
12 | Es dificil | Sl NO A B C
hablar sobre
mis
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D2

Intrapersonal

Autoconciencia
emocional,
autocontrol,
autogestion
emocional.

sentimientos
mas intimos

13

Puedo dar
buenas
respuestas a
preguntas
dificiles.

SI

NO

14

Puedo
facilmente
describir mis
sentimientos

Sl

NO

15

Debo decir
siempre la
verdad.

Sl

NO

16

Puedo tener
muchas
maneras de
responder
una pregunta
diffcil,
cuando yo
quiero.

SI

NO

17

Me molesto
facilmente.

Sl

NO

18

Me agrada
hacer cosas
para los
demas.

Sl

NO

19

Puedo usar
facilmente
diferentes
modos de
resolver los
problemas

SI

NO

20

Pienso que
soy el (la)
mejor en
todo lo que
hago.

Sl

NO

Comprensién
emocional de otros,
sensibilidad hacia los
sentimientos de los
demas, perspectiva y
capacidad de
ponerse en el lugar
del otro

21

Para mi es
facil decirles
alas
personas
cémo me
siento.

NO

22

Cuando
respondo
preguntas
dificiles trato
de pensar en
muchas
soluciones.

Sl

NO

23

Me siento
mal cuando
las personas
son heridas
en sus
sentimientos.

NO

24

Soy bueno

@)

Sl

NO
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D3

Empatia

resolviendo
problemas.

25

No tengo
dias malos.

SI NO

26

Me es dificil
decirle a los
demas mis
sentimientos.

SI NO

27

Me disgusto
facilmente.

Sl NO

28

Puedo
darme
cuenta
cuando mi
amigo se
siente triste.

Sl NO

29

Cuando me
molesto
actlo sin
pensar.

SI NO

30

Sé cuando la
gente esta
molesta aun
cuando no
dicen nada

SI NO

Formulacién de items:

A Bueno
B Regular
C Deficiente
MATRIZ DE VALIDACION
Cuestionario Motivacion Académica
CRITERIO DE EVALUACION
% INDICADOR ITEMS RELACION FORMULACION
N ENTRE DE LOS ITEMS
& INDICADOR
= E ITEM
a
Para mi es | SI NO A B C
muy
] importante
o sacar
£ calificaciones
€ altas
DS Para mi el| SI NO | A B C
'g estudiar es
= duro y
g aburrido
Me resulta | Sl NO A B C
facil
organizarme
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Interés genuino
por aprender;
Curiosidad
intelectual;

Autodeterminacion

el tiempo para
estudia

En lo que
estudio  hay
muchas cosas
que no
entiendo

Sl

NO

Yo estudio
sobre todo
porque me
gusta estudiar
y saber cosas.

Sl

NO

Yo procuro
sacar mejores
calificaciones
que los
demas.

Sl

NO

Me cuesta
mucho
ponerme a
estudiar en
serio

Sl

NO

Me preparo
para los
examenes
con tiempo
suficiente

Sl

NO

Lo que no
entiendo, lo
dejo; me
basta con
saber lo
mas facil de
entender

Sl

NO

10

Cuando
estudio me
encanta
comprender
cosas nuevas
y ver que sé
algo mas.

Sl

NO

Reconocimiento
externo;
Recompensas

tangibles; Presion

social y familiar

11

A mi me basta
con no quedar
suspendido

Sl

NO

12

En general me
gusta estudiar

NO

13

Las cosas que
no me gusta
estudiar suelo
dejarlas para
el final.

Sl

NO

14

Me esfuerzo
por
comprender
las cosas
dificiles.

Sl

NO

15

Me gustaria
saber mas
sobre muchas
de las cosas

SI

NO
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D2

Motivacion extrinseca

que
estudiamos
en clase.

16

Tengo
cuidado en
decir mis
opiniones
ante los
compafieros y
compairieras
de mi clase.

SI

NO

17

Los que me
conocen
saben que no
soy un buen
estudiante (o
una buena
estudiante).

SI

NO

18

Los que mas
me aprecian
no estan
conforme de
mi dedicacion
al estudio.

Sl

NO

19

Creo que mi
nivel de
aprendizaje
es menor que
la mayoria de
mis
compafieros.

SI

NO

20

Yo sé que,
aunque me
esfuerce, no
entenderé
muchas de
las cosas que
me expliquen.

Sl

NO

Resiliencia frente a
desafios
académicos;
Perseverancia en
la busqueda de
metas educativas;
Mantenimiento del
esfuerzo a lo largo
del tiempo

21

Me interesa
que mis
comparieros
conozcan que
soy bueno en
matematicas.

Sl

NO

22

Tengo la
impresién de
que aunque
me dedicase
mucho a
estudiar,
aprenderia
poco.

Sl

NO

23

Tengo pocas
aspiraciones
profesionales.

Sl

NO

24

Fracaso en
los estudios
aunque tenga
buenos
profesores

Sl

NO
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D3

Persistencia académica

25

Me gustaria
tener una
profesion en
la que no
tuviera que
estudiar

SI

NO

26

Asistir a las
clases me
trae malos
recuerdos

Sl

NO

27

Me disgusta
que el (la)
profesor (a)
nos pida
opiniones
sobre como
gueremos que
sea las
clases.

Sl

NO

28

Me encanta
pasar
desapercibido
0
desapercibida
en clase.

SI

NO

29

Raramente
puedo decir
que disfruto
en las clases

NO

30

En los
trabajos o]
discusiones
en grupo,
normalmente,
estoy callado
(o callada) o
hablo de otras
cosas.

Sl

NO

Formulacién de items:

A Bueno
B Regular
C Deficiente
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CONSTANCIAS DE VALIDACION

UNIVERSIDAD DE HUANUCO
LDH FACULTAD DE CIENCIAS DE LA SALUD
PROGRAMA ACADEMICO DE PSICOLOGIA
PROTOCOLO DE VALIDACION

SOLICITO: VALIDACION DEL INSTRUMENTQ DE INVESTIGACION
DISTINGUIDO PROFESIONAL: MG. MANUEL 5. CALDERON CARRILLO

Yo, Martinez Gomez, Elky Paulina, idenfificada con DMl N°44382335, con
codigo M*1201611580 estudiante de la Facultad de Ciencias de la Salud,
Programa Académico de Psicologia de la Universidad de Huanuco, ante usted

con el debido respeto me presento v expongo:

Que, siendo requisito indispensable la validacion del instrumento de
investigacion, por mofivos de asegurar la fiabilidad v validez del estudio,
conocedor de su destacada experiencia profesional en este campo, solicito a
usted, valide el instrumento denominado: Inteligencia Emaocional v Motivacion
Académicainte. Sus observaciones v recomendaciones como juez de
validacion seran de gran aporte para la recoleccion de datos en el proceso de
investigacion.

Atentamente,

Huanuco, 04 de Julio del 2024

Firma del estudiante
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UNIVERSIDAD DE HUANUCOD
mmaeee  FACULTAD DE CIENCIAS DE LA SALUD
PROGRAMA ACADEMICO DE PSICOLOGIA

uDH

VALIDACION DE DATOS DEL INSTRUMENTO
EVALUADOR: MANMUEL 5. CALDERON CARRILLO

FROFESION: FSICOLOGO

N* DE COLEGIATURA: 12584

INSTITUCION DOMDE TRABAJA: UMIVERSIDAD DE HUANLGCD

CARGO QUE DESEMPENA: DOCENTE

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: CLUESTIOMARIO

M® JMDICACIONES CRITERIOS PUNTUACION
1 Elandad Esta formuiado con lenguaje aproplade |1 P |3 |4
2 [Ponsistencia Easan:ln en aspecios edncos clentificos x
3 Phbjstividad 8la expresado en conducias x
4 Pctualidad Pidecuado al avance de ls cenca X
§ |wganicidad Existe organizacion logica x
6 Eaficlencla Comprende bos aspechos en caldad v x
7 |ntencionalidad decuado para valorar lo gue el X

nvestigador desea estudiar
B [Coherencia xiste ralacidn ldgica entre & problema X
oS obfebnos
8 Metodologia Ees.pmde &l propdsite de la investigackin X
fo  Pertinencia g (itil v adecwsdo para ks Investigacidn X

) |Eme|ente (T6% [0-40
3 no (51% - 75%) Pe-32

7 |Reqular [26% - 50%%) l1-21

1 |Deficsents {01% -

10

RESULTADO: Aplicable | X )

Aplicable después de corregir (| Wo aplicable | )

Lugar y fecha: Husdnuco, 06 de Julio del 2024

..J'
1

B illpioids rfill L

[l L

CIRFE T

FIRMASELLO DEL WL IR
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UNIVERSIDAD DE HUANUCO
—=—-=-——=  FACULTAD DE CIENCIAS DE LA SALUD
PROGRAMA ACADEMICO DE PSICOLOGIA

PROTOCOLO DE VALIDACION
SOLICITO: VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
DISTINGUIDD PROFESIONAL: MG. INGRID FIDRELA FALCON FLORES

Yo, Martinez Gdmez, Elky Paulina, identificada con DMl N™44 382338, con
cidigo M™1201611580 estudiante de la Facultad de Ciencias de la Salud,
Programa Académico de Psicologia de la Universidad de Hudnuco, ante usted
con &l debido respeio me presanio v expongo:

Que, siendo reguisito indispensable la wvalidacidén del instrumento de
investigacion, por motivos de asegurar la fiabilidad y wvalidez del estudio,
conocador de su destacada experiencia profesional en este campo, solicito a
usted, wvalide el instrumenio demominado: Inteligencia Emocional y Motivacion
Académics’. Sus observaciones y recomendacicnes como juez de validacian
saran de gran aporie para la recoleccion de datos en el proceso de
investigacicn.

Atentamenta,

Huarmuco, 04 de Julio del 2024

Firma del estudiante
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L| UNIVERSIDAD DE HUANUCO
. ,m I FACULTAD DE CIENCIAS DE LA SALUD
PROGRAMA ACADEMICO DE PSICOLOGIA

VALIDACION DE DATOS DEL INSTRUMENTO
EVALUADOR: INGRID FIORELA FALCOM FLORES
PROFESION: PSICOLOGA N* DE COLEGIATURA: 29285
INSTITUCION DONDE TRABAJA: UNIVERSIDAD DE HUANUCO
CARGO QUE DESEMPENA: PSICOLOGA

MOMEBRE DEL INSTRUMENTO: CUESTIONARIO

N® JNDICACIONES CRITERIOS FLMNTUACION
1 [Elandsd Esta formulado con lenguaje aproplado |1 P |3 |4
2 Consistencls Basado en aspectos tednkeos clantificos X
3 Phbjetividad Fota exprassdo en conducias X
4 Petualidad Pudecuado al avance de |a cencia X
§ |Dnganicdad Existe crganizacion logica X
6 Paficlenca Comprende bos aspectos en calidad y x
T |ntencionalidad decuado para valorar lo gue el X

rvestigador desaa estudiar
B [Cohersncia xiste relacidn légica entre &l problema X
s objebvos
8 Metodologla sponds & proposito de la Investigacion X
o Pertinencia Es dtil y adecuado para ka investigacian X

4 |Excelente  [7&% [0-40

3 |Buenc (51% - 75%) P23
Reqular (26% - 50%) [11-21
Deficents (01% - [0-10

=5 Pl

RESULTADD: Aphicable { X | Aplhcable despuds de comregin{ | Mo aplicable | )

Lugar y fecha: Hudnuco, 05 de Julio ded 2024

‘1.'

FIRMASELLO DEL WALIDMORDR
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UNIVERSIDAD DE HUANUCOD
—m—r=-—  FACULTAD DE CIENCIAS DE LA SALUD
PROGRAMA ACADEMICO DE PSICOLOGIA

PROTOCOLO DE VALIDACION
SOLICITO: VALIDACION DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
DISTINGUIDD PROFESIONAL: MG. CECILIA ALEJAMDRINA MANRIQUE

Yo, Marlinez Gomez, Elky Paulina, identificada con DNl N"44 382338, con
codigo N°1201811580 estudiante de la Facultad de Ciencias de la Salud,

Programa Académico de Psicologia de la Universidad de Hudnuco, ante usted
con al debido respeto me presenio y expongo:

Que, siendo requisito indispensable la validacién del instrumento de
investigacidn, por motivos de asegurar la fisbilidad y validez del estudio,
conocedor de su destacada expenencia profesional en este campo, solicito a
usted, valide el instrumenio denominado: Inteligencia Emocional y Motivacion
Académica’. Sus observaciones y recomendaciones como juez de validacian
seran de gran aporie para la recoleccidn de datos en al proceso de
investigacidn.

Atentaments,

Huanuco, 04 de Julio del 2024

Firma del estudiante
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UNIVEREIDAD DE HUANUCO
rer— m—— FACULTAD DE CIENCIAS DE LA SALUD

PROGRAMA ACADEMICO DE PSICOLOGIA

VALIDACION DE DATOS DEL INSTRUMENTO
EVALUADOR: CECILIA ALEJAMDRINA MANRICUE

PROFESION: FSICOLOGA

M* DE COLEGIATURA: 9331

INSTITUCION DONDE TRABAJA: UMIVERSIDAD DE HUANLCO

CARGO QUE DESEMPENA: DOCENTE

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: CLESTIOMARIOD

M MDICACIONES CRITERIOS PUNTUACION
1 Elankdad Esta fonmulado con lenguale aproplade |1 B |3 |4
2 [onsisiencla Basado en sspectos edneos clentificos X
3 Phbjetividad Esta expresado en conducias x
4 Peualidad Edmuadn al avance de la cenca X
5 [Onganicsdad xiste organizaciin lbgica x
6 [Puficlenda Comprende kos aspectos en calidad y x
T Intencionalidad decuado para valorar lo que el X

mvestigador desea estudiar
B [oherencla xiste relacidn ldgica entre el problema X
los objatnios
8 Metodologla Fesponde al proposite de la investigacidn x

[0 [Pertinencla Es iitil y adecuado para ka investigacidn X
4 [Excelente  (76% [0-40
3 |Bueno (51% - T5%) [F3-32
2 |Reguiar (26% - 50%) i 1-21
1 |Deficente (01% - pO-10

RESULTADO: Aplicable { X j  Aplicable después de corregir (| No aplicable | )

i

CILTETELT TS Lo i,

FIRMASSELLD DEL VAL IDADOR
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ANEXO 4
AUTORIZACION DE LA INSTITUCION

SUMILLA-. Sicif. gue.\os.
AT AT At e o de

I tins)s, f'ur & LduCalive Y{"F necla
“ (.lr’fl.f)nhrln r‘lrr“"rﬂ"o:o
FORMULARIO UNICO DE TRAMITE POrer 9vnnivor.
[ DIRECTOR DE LA IE 32925 RENE EUSEBIA GUARDIAN RAMIREZ ]
AUTORIDAD A QUIEN SE DIRIGE

[ Maclings odmes 1KY Tmakina ]
APELLIDOS Y NOMBRES DEL SOLICITANTE
([(4uz32339 | 93220492 )
DNI N° DE CELULAR/TELEFONO
( T(?j'( sTo Ij"- RANC - M2 2 VT (> J
CARGO : DIRECCION DOMICILIARIA

FUNDAMENTACION DEL PEDIDO:

SalicTo. 0. viled. Senoc Diceclor. oringdocme.. las
gnr;l\dnr\a< . emitic.. o Q(’)nc!(.nr.n Q02 Nlt.ownn.C2
e\._ceCoSo..clz rlcﬂ'ﬁa‘ de las GFUCMfaTC\)(’a—an(‘n
urrf?\mr’r\nr anmcmrml 3. MO ClSa ACOAMMmiCa 2o
OETOAIBAIZS.. Ae nr.rnnng de lg aslitocicln EduCaridon
N:329725 R .oR

DOCUMENTOS QUE ADJUNTA:

Awpe

1.E. 32925 “Rere E. Guardidn Romirez

LUGAR Y FECHA: ... \1G 00 Co... 2 L, nR ECIBIDO

’ .
APELLIDOS ¥ NOMBRES: [ i1/ e 2. CDch?I in\(j ('DO\\\.I\IA

asunto:__AApliCoc proyecla de Tesls

NUMERO DE ReGIsTRO:_ <] G 4 FECHAL.Z. 2.7 OGW
gECIBI DO

FECHA:.. 2.:’/"5/'-? 7 s
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LE IR!MM\IA\‘(]&Z

£ INSTITUCION EDUCATIVA
“RENE GUARDIAN RAMIREZ"

“Educar para vivir mejor”

o del bicentenario, de la consolldacion de nuestra Independencla y do la
conmemoracion de las herolcas batallas do Junin y Ayacucho®

Amarilis, 26 de junio do 2024

Asunto: Carta de Aceplacion para Aplicacion
de Proyecto de Investigacion
Sta. Elky Paulina Martinez Gémez
Bachiller en Psicologia egresada de la Facultad de Ciencias de la Salud
Programa Académico de Psicologia de la Universidad de Huanuco

Presente
Atte. Maximillana Celis Victorio
Asesora
Por el presente hago constar que, la Sta. Elky Paulina Martinez Gémez,
Bachiller en Psicologia egresada de la Facultad de Ciencias de la Salud
Programa Académico de Psicologia de la Universidad de Huanuco, ha sido
aceptada para realizar la aplicacion del Proyecto de Investigacion Titulado:
“INTELIGENCIA EMOCIONAL Y MOTIVACION ACADEMICA EN
ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 32925
RENE EUSEBIA GUARDIAN RAMIREZ, HUANUCO 2024, durante el periodo
que estime conveniente.
Agradeciendo de antemano su atencion, me despido quedando a sus érdenes
para cualquier informacion adicional.

Atentamente
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ANEXO 5
CONSENTIMIENTO INFORMADO

UNIVERSIDAD DE HUANUCO
——rm-wm  FACULTAD DE CIENCIAS DE LA SALUD
PROGRAMA ACADEMICO DE PSICOLOGIA
Anexo N° 05: Consentimiento informado

COMNSENTIMIENTD INFORMADOD

La presente investigacion es conducida por Martinez Gomez, Elky
Paulina bachiller &n Psicologia de la Universidad de Hudnuco, auwbora de la
investigacidn titulada: “INTELIGENCIA EMOCIONAL ¥ MOTIVACION
ACADEMICA EM ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA N'32925 "RENE GUARDIAN RAMIREZ", HUANUCO 2024",
cuyo objetivo es determinar de qué manera la inteligencia emocional se
relaciona con la motivacidn académica de los estudiantes de primaria de la
Institucion Educativa WM™ 32025 *Rene Guardian Ramirez”, Hudanuco-2024. Con
el fin de optar &l titulo de Licenciada en Psicologia.

Se firma el presente. Habiendo accedido a participar en este estudio,
conociendo kos objetivos y fines de la investigacidn y procaediendo a desarrollar
los instrumentos denominados CUESTIOMARIO DE  INTELIGEMCIA
EMOCIONAL BAROM ICE: MA y of CUESTIONARIO DE MOTIVACION
ACADEMICA.

La participacidn en este estudio es eslricitamente voluntaria.

La informacidn que se recoja serd confidencial ¥ no sé usara para
ningldn oftro propdsito fuera de los de esta investigaciin. Las respuestas son
andnimas por ko gue no se estd consignando los nombres ni apellidos an al
instrumeanto.

Lugar y fecha:

FIRMA
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UNIVERSIDAD DE HUANUCO
— -~  FACULTAD DE CIENCIAS DE LA SALUD
PROGRAMA ACADEMICO DE PSICOLOGIA

CONSENTIMIENTD INFORMADOD

La presents investigacion es conducida por Martinez Gamez, Elky
Faulina bachiller en Psicologia de la Universidad de Hudnuco, autora de la
investigacidn tikdada: “INTELIGENCIA EMOCIONAL ¥ MOTIVACION
ACADEMICA EM ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA N'32025 "RENE GUARDIAN RAMIREZ", HUANUCO 2024,
cuyo objetivo es determinar de qué manera la inteligencia emocional se
relaciona con la motivacidn scadémica de los estudiantes de primaria de la
Institucion Educativa M™32025% “*Rene Guardian Ramirez”, Hudgnuco-2024. Con
&l fin da opiar =l tiwlo de Licenciada en Psicologia.

Se firma el presente. Habiendo accedido a participar en esie estudio,
conociendo los objetivos y fines de la inwestigacidn y procediendo a desarrollar
los instrumentos denominados CUESTIOMARIO DE INTELIGEMCIA
EMOCIONAL BARON ICE: MA y al CUESTIONARIO DE MOTIVACIOM
ACADEMICA.

La participacidn en esie estudio es estriciaments voluntana.

La informacion gue s recoja serda confidencial y no =& usara para
ningin oiro propésito fuera de los de esta investigacion. Las espuestas son
andnimas por ko gue no 58 estd consignando los nombras ni apellidos en al
imstrurmeanto.

Lugar y fecha: 2 de diciembre de 2024

=

FIRMA
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UNIVERSIDAD DE HUANUCO
et =~  FACULTAD DE CIENCIAS DE LA SALUD
PROGRAMA ACADEMICO DE PSICOLOGIA

CONSENTIMIENTO INFORMADO

La presente investigacion es conducida por Martinez Gomez, Elky
Paulina bachiller en Psicologia de la Universidad de Huanuco, autora de la
imvesligacion  litulada: “INTELIGEMNCIA EMOCIONAL Y MOTIVACION
ACADEMICA EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA N*32025 “RENE GUARDIAN RAMIREZ", HUANUCO 20247,
cuyo objelivo es determinar de qué manera la inteligencia emocional se
relacicna con la motivacion académica de los estudiantes de primaria de la
Institucian Educativa N* 32925 “Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-2024. Con
el fin de aplar el tilule de Licenciada en Psicologia.

Se firma el presents. Habiendo accedido a participar en esle estudio,
conociendo los objetives v fines de la investigacion y procediendo a desarrollar
los  instrumentos  denominades CUESTIONARIO DE INTELIGEMNCIA
EMOCIONAL BARDOM ICE: MA v el CUESTIONARIO DE MOTIVACION
ACADEMICA.

La participacion en este estudio es eslrictamente volunlaria.

La informacion que se recoja sera confidencial v no sé usara para
ningln ofro propdsito fuera de los de esta invesligacidn. Las respueslas son
andnimas por ko que no se estd consignando los nombres ni apellidos en el
instrumento.

Lugar y fecha: 2 de diciernbre de 2024

FIRMA
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UNIVERSIDAD DE HUANUCO
i =  FACULTAD DE CIENCIAS DE LA SALUD
PROGRAMA ACADEMICO DE PSICOLOGIA

CONSENTIMIENTO INFORMADO

La presente investigacion es conducida por Martinez Gomez, Elky
Paulina bachiller en Psicolegia de la Universidad de Huanuco, aulora de la
imvestigacian  titulada: “INTELIGENCIA EMOCIOMAL Y MOTIVACION
ACADEMICA EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA N*32025 “RENE GUARDIAN RAMIREZ", HUANUCO 2024,
cuyo objetivo es determinar de qué manera la inteligencia emocional se
relacicna con la molivacion académica de los estudiantes de primaria de la
Institucion Educaliva N* 32925 “Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-2024. Con
el fin de aplar el litlulo de Licenciada en Psicologia.

Se firma el presente. Habiendo accedido a participar en aste estudio,
conociendo los objetivos y fines de la investigacion y procediendo a desarrollar
les instrumentos denominades CUESTIONARIO DE INTELIGEMCIA
EMOCIOMAL BARDMN ICE: MA v el CUESTIOMARID DE MOTIVACION
ACADEMICA.

La participacion en este estudio es estrictamente voluntaria.

La informacion que se recoja sera confidencial y no sé usara para
ningln ofro propdsito fuera de los de esta investigacion. Las respuestas son
andnimas por lo que no se esla consignando los nombres ni apellidos en el

instrumeanta.

Lugar y fecha: 2 de diciembre de 2024

=y

FIRMLA,
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UNIVERSIDAD DE HUANUCO
S FACULTAD DE CIENCIAS DE LA SALUD
PROGRAMA ACADEMICO DE PSICOLOGIA

CONSEMTIMIENTO INFURNALLC

La presente investigacion es conducida por Martinez Gomez, Elky
Faulina bachiller en Psicologia de la Universidad de Huanuco, aulora de la
investigacion titulada: “INTELIGENCIA EMOCIONAL Y MOTIVACION
ACADEMICA ENM ESTUDIAMTES DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA N°32025 ‘RENE GUARDIAN RAMIREZ", HUANUCD 2024°,
cuyo objelive es determinar de qué manera la inteligencia emocional se
relacicna con la motivacian académica de los estudiantes de primaria de la
Institucian Educativa N*32025 “Rene Guardian Ramirez”, Hudnuco-2024. Con
el fin de oplar & litule de Licenciada en Psicologia.

Sa firma el presenta. Habiendo accedido a participar en esle estudio,
conociendo los objetives y fines de la investigacitn y procediendo a desarrollar
los  instrumentos  denominados CUESTIONARIO DE INTELIGEMCIA
EMOCIOMNAL BAROM ICE: NA v e CUESTIONARIO DE MOTIVACION
ACADEMICA.

La parlicipacidn en este estudio es estrictamente voluntaria.

La informacidn que se recoja serd confidencial v no sé usara para
ningln otro propdsito fuera de los de esta investigacion. Las respueslas son
anonimas por ko que no se esta consignando los nombres ni apellidos en el
instrumento.

Lugar ¥ fecha: Z de diciembre da 2024

gy
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UNIVERSIDAD DE HUANUCO
et %~  FACULTAD DE CIENCIAS DE LA SALUD
PROGRAMA ACADEMICO DE PSICOLOGIA

COMNSENTIMIENTO INFORMADO

La presente investigacion es conducida por Martinez Gomez, Elky
Paulina bachiller en Psicolegia de la Universidad de Huanuce, aulora de la
imvestigacion  titulada: “INTELIGEMCIA EMOCIOMAL Y MOTIVACION
ACADEMICA EN ESTUDIANTES DE PRIMARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA N*32025 “RENE GUARDIAN RAMIREZ", HUANUCO 2024°,
ciyo objelive as delerminar de gué manera la inteligencia emocional se
relaciona con la molivacion académica de les estudiantes de primaria de la
Institucion Educativa N* 32925 “Rene Guardian Ramirez”, Huanuco-2024. Con
el fin de oplar el titulo de Licenciada en Psicologia.

Se firma el presente. Habiendo accedido a parlicipar en esle estudio,
conociendo los objetives v fines de la investigacicn v procediendo a desarrollar
los instrumentos denominados CUESTIONARIO DE INTELIGEMCIA
EMOCIOMNAL BAROMN ICE: MNA v el CUESTIONARIO DE MOTIVACION
ACADEMICA.

La parlicipacion en aste estudio es eslriclamente volunlana.

La informacion que se recoja serda confidencial y no sé usara para
ningun olro propasito fuera de los de esta investigacion. Las respueslas son
andnimas por lo que no sa astd consignando los nombres ni apellidos en el

instrumento.

Lugar y fecha: ? de diciembre de 2024

FIRMA
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ANEXO 6
PANEL FOTOGRAFICO
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ANEXO 7
NOMINA DE MATRICULA

e des
aF =

NOMINA DE MATRICULA - 2024

El reporte de matricula se emitira haciendo uso de la Némina de Matricula del aplicativo informatico SIAGIE (Sistema de Informacién de Apoyo a la Gestién de la Institucién Educativa), disponible en hitp://siagie.minedu.gob.pe. Este reporte es de
responsabilidad del Director de la I.E. y TIENE CARACTER OFICIAL.

MINISTERIO DE EDUCACION

Datos de la Inls_tancia de Gestion Datos de la i iva o P i Periodo Lectivo Ubicacién Geografica
DRE - UGEL] Namero y/o Nombre 32925 RENE EUSEBIA GUARDIAN RAMIREZ Gestién! PGD | Ini n Dpto. HUANUCO
( ) o Inicio 11/03/2024 Fi 20/12/2024
Cédigo | 1:0:0:0:0: 1| CodigoModular [0:6:2:4:2:3:9]€ istica® | PC @ |- Datos del Estudiante Prov. HUANUCO
= 5. D. NP 0051683 i
o " Resolucion de _— clelsl2 Dist. AMARILIS
Imore o . =y ZIZIB (S | lado
IaDRE. GeElikhuanics NivellCiclo® | PRI | Grado/Edad® | 5 | Seccion® [FVEA Turmo® | T = cle|lslsl|z = Tzl EentGoBobl
Modalidad @ EBR | Nombre Seccién (Solo Inicial) | = 2 SIS ||y 2 % 8B |8
=] P el o 2
recnace |Z (EEZ|Z[E|E(2 (22|83 sanLus
Mo 2 | (E|2 2|22 (5|2 |2 |28
5 - — Apellidos y Nombres acimie! 2lEIE|slalule|b|E|R|Z|B
£| N°de D.N.I o Cédigo m slTlzlzlzlEls|E|B g3 o v
S = i (Orden Alfabético) = 2lE|Z(2(m|b|5|2 |2
P del Estudiante! © P § 3 s 3|12 |5|le|g|E|a
= ‘S -
S— & E |2 |& |8 |F |cedigo a ylo -RJ/RD
1|DINiI: . ¢ 18:1.1.5.5:9.7.4] ATENCIA TORRES, Gustavo Matias 20 [ 08 [2013[H[P[P [si[sI]C NO s [si
2 [DINiI« + « 7:8:5:7:1:2:7:7| CAYETANO SILVESTRE, Joshua Aldair 10 | 03 [2014|H [P [P |si]sI|cC NO s |si
3 [D/Ni1: © . .8.1.1:5.5:7.4:7| CHAVEZ CORI, Kaori Yaritza 25 | 06 [2013|M [P [P [si[sI|C NO s |si
4 |[DIN/ I+« + + 18:1:1:5:5:9:4:6| CORTAVAREA TOLEDO, Britne Karolina 06 | 08 |[2013|m|P|P |SI|SI|C NO sP| sl
5 [D/NiI 7 '8:1:0/4:2:9:51| DE LA CRUZ CASTAREDA, Dayiro Aryan 13 | 08 [2013[H [P [P [sisi|cC NO s |si
6 |[DN/ I« + « 18:1:2:1:7:1:2:8| FIGUEREDO ANTONIO, Roy Anibal 23 | 10 [2013| H [P [P |SI|SI|C NO S [sI
7 [DIN'I + | 17:8:5.3:8:3:9.8| GACHA CRUZ, Nayro Habran 14 | 03 [2014|H | P[P [si]sI|cC NO s |si
8 [DIN/I+ + + 811:1:5:5:8:4:3| GOMEZ ASCAYO, Valentina Vanessa 22 [ o7 [2013[m [P [P [si[si]|cC NO P [sI
9 [D/N'1: + | :8:1:1.5.6:1.1.4| GOMEZ ATENCIA, Jury Victoria 25 | 05 |2013| M| P |P |Si|sI|C NO s |si
10[D/N/ 1.+ 18:1:1:5:6:0:5:3] GOMEZ YACOLCA, Bryanna Cheryl 09 [ 04 [2013[m [P [P [si[sI|C NO s |si
41|D'N'1: +  18:1:56:9:8:7:7| LAZARTE CONTRERAS, Yorts Andy o8 | 02 [2014|H [P [P [si[sI|C NO sP|si
12[D/N/1. . . /8.1:1:5:5:8:7:1| LOPEZ TRINIDAD, Alejandra Sahory 13 | o7 [2013|m [P [P [sisi|c NO s |si
13[DiNV I 0 17.8:311:7:2:6:9] MALLQUI ROBLES, Thiago Franco 29 [ 10 [2013[H [P [P [si[sI|cC NO s [si
14 |D:N. 1. « + :7:8:4:7:5:9:8:2| NOLASCO INOCENTE, Neymar Andy 14 | 02 [2014|H|P|P |SI|SI|C NO P |SI
15|D:Ni I+ © 18:1:1:5:5:7:7.:5| ROJAS CHAUCAS, Greyss Luana 28 | 06 [2013[m [P [P [NO[SI|C NO P |siI
16 DN 1+ + 1 17:8:2:7:2:7:8:1| RUBINA ROBLES, Rafaela Romina 29 | o8 |[2013[m [P [P [si[si|cC NO s |si
17 |D/N.1: . . .8:1.5.6.2:3.2.0| SIMON GRADOS, Analia 21 | 12 [2013[m [P |OoT[sI[sI|C NO s |si
18 [D:Ni1: + 1 18:1:1.5:6.:0:27| SIPION NOLASCO, Josue Patrick 10 | 05 [2013[H|P|P |SI|SI|C NO s |si
19[D/NvI v 18:1:1:1:5:0:7 1| SOTO MEDINA, Joshua Zahir o7 [ 0a [2013[H [P [P [si[si|cC NO s |si
20 DN/ 1+ + + :8:1:1:5:6:1:2.4| TAFUR TRINIDAD, Jatzumi Kristel 02 | 06 [2013|M [P [P |SI[SI|C NO SP|[sI
21 DN/ I+ + + 18:1:2:1:619:8.:5| URETA CUREMOS, Briyith Alison 24 | 09 |2013[m | P[P [si[sI|C NO s |si
(1) Nivel/ Ciclo Para el caso EBR/EBE: (INI) Inicial (PRI) Primaria (SEC) Secundaria (5) Forma : (Esc) Escolarizado, (NoEsc) No Escolarizado (9) Turno (M) Mafiana, (T) Tarde, {N) Noche
Para el caso EBA: (INI) Inicial, (INT) Intermedio, (AVA) Avanzado Para el caso EBA:(P) Presencial, (SP) Semi Presencial, (10) Situacién de Matricula : (1) P en el grado, (RE) Reentrante
(2) Modalidad (EBR) Educ.Basica Regular, (EBA) Educ.Basica Alternativa, (AD) A distancia Soloenel CBSO de EBA: (REI) Reingresante &
(EBE) Educ. Basica Especial (6) Seccion AB,C,... Colocar "-" sies seccién Gnicao (11) Pais (P) Peru, (E) Ecuador, (C) Colombia, (B) Brasil, (Bo) Bolivia, (Ch) Chile, (OT) Otro
(3) Grado/Edad En caso de E. Inicial: registrar Edad (0,1,2,3.4,5). ) a1 8o irata do:Nivel Inidial . L . (12) Lengua (C) Castellano, (Q) Quechusa, (Al) Aimara, (OT) Otra lengua, (E) Lengua extranjera
Enslcaso doPrimaria o Secundaria: repletrar grados: 12,3456, v g0 4 () Sestién [ (PGDIGL. de gestibn drocta,(PGRIPIL.do Cestién Piivada, (PR) Privada (13) Escolarid.de la Madre - (SE) Sin Escolaridad, (P) Primania, (S) Secundaria, y (SP) Superior
Colocar == si en la Némina hay alumnos de varias edades (EI) ° gram Lpf) @) f‘rograma: (PBN) PEBANA: Prog.de Educ. Bés Alter.de N‘ﬁos y Adolescentes (14) Tipo de discapacidad (DI) Intelectual, (DF) Fisica, (TEA) Autista, (DV) Visual, (DA) Auditiva, (SC)
(4) Caracterist. Primaria : (U) L (PM) (sélo EBA) (PBJ) PEBAJA: Prog. de Educ.Bas. Alter.de Jovenes y Adultos Sordoceguera, (OT) Otra. En caso de no adolecer discapacidad, dejar en blanco
Completo PEBN/PBJ:PEBANA/PEBAJA. Prog. de Educ. Basica Alter. de (15) IE de procedencia Solo para el caso de estudiantes que proceden de otra Institucién Educativa

Nifios y Adolescentes, y Jévenes y Aduitos.
Colocar ™" en caso de no corresponder
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(16) N° de DNI o Cod. Del
Est.

El Céd. del Est. Se anotara solo en el caso que el estudiante no posea D.N.I



Datos del Estudiante

e le|s|2
gl lalelalalZ Bl |E|E
§ - Apellidos y Nombres Fecha de HEHEH B ERE ié de 59
g D-N-'-°.°°d'?° ol (%rden A‘I’fabético) Nacimiento [% E clz|=|5|2|5 o E B H :
- Estudiante"® o Fle|e B |3 Slelz |28
= 3 3 o= = Z o &‘] (3 = |= 3
S 21E5(2|5 |5 |5 g £ »
& 25|18 |alul|E|E]3
S 8 12 2 “18|e |8 |5 |&
& | = = < E [2 40 |2 |¥ | codigo Modular Numero y/o Nombre - RJ/RD
22[D/N/ 1.« © 18:1:1.5:6:0:7.1| VALDEZ GERONIMO, Jeanluigui Junior 07 | 05 [2013[H| P[P |SI|SI|C NO S [si
23|[D/Ni I+ 7 7181312121019 7| VALENTIN ROJAS, Yamile Yuleydi 10 | 11 [203][m|[P[P[si]si]c NO P |si
24|DN/ 1. + « «7:8:3:3:8:1:2.:5| VALLE CANCHORICRA, Gustavo Rodas 1 | 11 |[203[H|P [P [SI|sI|C NO s [si
25[D/Ni 1+ + © 8:1:1:5:6:1:2:8| VARA ALCANTARA, Danna Yakira 14 | o6 [203[m|[P [P [si]sI|C NO sP| sl
26[D'Ni 1+ + « 18:11:1:5:5:718:5| VELA CAMPOS, Dariel Jhunior 15 | o7 [203][H|[P [P [si]sI|C NO s [si
27|D:N: 1. + . :8:1:1:5:5:7:6:0| VELASQUEZ PINEDA, Mayra Briyith 17 | 06 |[2013[m|P [P [si|si|C NO s | s o[5[1]7][3]8]3] s2ee4
28|D/Ni I+ + « 17:8:3:5:0:3:9:2| VENTOCILLA SANCHEZ, Dylan Stefano 25 | 11 [2013[H]| P[P |si|si|cC NO s [si
29
3| N\
2| X
- EBEREEREEREEEEE N\
37| N\
39 AN
400 ¢ o o oo o
al N\
a2 N\
B . oo \
B 0 b o0 oo oo
a7 N\
49| \
Resumen
Hombres 14 Aprobacion de la Némina
Mujeres 14 MENDOZA ACEBAL, Clotilde Irma HERRERA QUINTO, Homar Nilton R.D. Institucional Dia | Mes | Afio
fical 28 Responsable de la matricula i = s =

Firma - Post Firma

Director (a) de la Institucion Educativa
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Firma - Post Firma y Sello
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MINISTERIO DE EDUCACION

NOMINA DE MATRICULA - 2024

El reporte de matricula se emitira haciendo uso de la Némina de Matricula del aplicativo informatico SIAGIE (Sistema de Informacion de Apoyo a la Gestion de la Institucion Educativa), disponible en http://siagie minedu.gob.pe. Este reporte es de
responsabilidad del Director de la I.E. y TIENE CARACTER OFICIAL.

Dmd.l_aln's‘hnciadcgosﬁén Datos de la i6 iva o Prog i Periodo Lectivo Ubicacién Geografica
(DRE - UGEL) Nimero y/o Nombre 32925 RENE EUSEBIA GUARDIAN RAMIREZ | Gestion”” | PGD | Inicio | 111032024 [ Fin | 20122024 | bpto. HUANUCO
Cédigo | 110101001 Cédigo Modular 0;6;2;4;2;3;9|r "“’|Pc Pi ) & Datos del Estudiante Prov. HUANUCO
- DD NF 0051653
—— . ” roma®| e = elelsl2] 2= .
IaDRES UGEL Huénuco NivellCiclo® | PRI | Grado/Edad® | 5 | Seccion® ['OERl — Tumo® | T | lelelalalz|Bl®|2|E CentroEoblado
5 SN = |5
Modalidad? | EBR |  Nombre Seccion (Solo nicial) | 2 =& T8 = ifs" § B2
Fecnade = §|1Elz |z E|2|E|g|= (B[R SAN LUIS
5 = Nmimkmﬁs‘%'§‘§§£l§§%§§
N° de D.N.IL. o Codigo Apciidas y Nomiwes lelelel2|E2ls (58|83 itucio i dencia('s
1 S 5 |5 |=s s P de )
o del Estudiante® (Orden Alfabético) S 22|22 |2|2 2|5 |2
z 2182]| |2 SR8z |8 |2
el = L E |2 |d |2 [F | cédigoModul ylo -RJ/IRD
1 [DINTIY ¢ 0 17.81/2/7:9:8:7:5] ALTAMIRANO CLAUDIO, Ariana Alisson 27 | 09 |[2013[M [P [P [SI]sSI]C NO s [ sl
2 [DINiI+ + + 17:81516131516:5| ARROYO TELLO, lara Odette 29 | 03 [2014|m| P[P [si]sI]|C NO s [ s
3 [DINT: « « 17:813/512:9:4:0| BILVAO FALCON, Josue Jean Pier 20 | 11 |2013[H|P|P [SI|SI|C NO s [sI
4 [DIN/I+ + © 16:3:5:3:0:9:7:2| BLAS SILVA, Neymar Messi 15 | 06 [2013|H | P[P |[sI|NO[ C NO P |sI
5 [DIN1: « « 18/1/1:5:6:0:6:0| CASTARNEDA CHAMORRO, Hashiro Aderlyn 28 | 04 [2013[H]| P[P [sI]sI|C NO s [ s
6 |[D:N:I: + + 18:0:8:5:0:4:9:8| CHAMORRO SINCHE, Ariana Yeleni 28 | 01 |[2014|M|P|P [SI|SI|C NO s | sl
7 [DIN1 © 7 18:0:9/5:1:9:1:1| CIENFUEGOS HINOJOZA, Jose Luis 24 | 06 [2013[H| P[P |si|sI|C NO P |sI
8 [DINiI+ + + 7181310191617 4| CIVICO CHICLOTE, Dorka Damaris 29 | 10 [2013[m]| P[P [si]sI]|cC NO P |sl
9 [DIN'I+ + + 18:1:4:3:8:5:2.0| CRISPIN CRUZ, Cristelly Briana 07 | o1 [2014a|m [P [P |si|si|C NO s |si
10|D:N‘ 1+ + + 811:1:5:5:9:5:1| DURAND QUINONEZ, Areli Miley Abisai 16 | 08 [2013|m|[P [P |si|sI|cC NO SP|sI
11[D/N 1« 17:/8/4:5:6:2:8:8| FLORES LIVIAS, Alysse Darlyne 20 [ 02 [2014[m ]| P[P [si]sI]|C NO s [si
12|DNV 1. + ¢ 17.8:4/5:7:0:1:4| HIDALGO ACOSTA, Magdiel Alexandra 15 | 02 [2014|Mm[P [P |si|sI|C NO sP|si
13|[DNi I« + 16:3:010:9:3:8:0] HUAMAN JARA, Zain Miqueas 01 | 09 [2013|H|P|P |SI|SI| C NO P |sI
14 [D/N/ 1+ + + 17:8:3:6:5:6:6:9] ILDEFONSO COTRINA, Thayra Abigail 10 | 12 [2013| M| P [P [si[si|C NO P |sI 1]4]0[9]7]3[9] avevsto caroicn
15[DiNV I+ + 1 17.8:4:4.0:3:7.:2| LAPIZ PASCUAL, Vivian Jazmin 08 | 02 [2014|m| P[P [si]sI]|C NO s |si 0|8[4]8|4]6]5| sose antonio encmas Franco
16|DNi I« + + 17/8/115:6:9:311| LEON JESUS, Graciela 1 | o6 [2013|m|[P [P [si|si|cC NO s [si
17 [D/NV 1+ + 1 16:3:5:3.0:8:9.0| MALLQUI SOLORZANO, Felix Gabriel 17 | 05 |2013|H [P [P [si|si|cC NO s |si
18 |DiNV I+ + 1 18:1:2:1.6:9:2.:0| MAYLLE CHAVEZ, Mayte Rosalia 02 | o9 [2013[m]| P[P [si]sI]|C NO s |si
19[DNi I+ 17/8/115:4:2:819] MERLIN CONDORI, Rayza Alejandra o6 | 05 [2013[m| P[P |si|si|cC NO sP| si
20|D:Ni I+ + + :7:8:3:6:6:1:6:4| PAYANO SANTIAGO, Antauro 10 | 12 [203]H [P [P [si|si|cC NO s |sI
21|DiNiI+ + + 17:8:3161611:3:4| PAYANO SANTIAGO, Micaela 10 | 12 [203]|m|[P [P [si|sI|C NO s | s
(1) Nivel/ Ciclo : Para el caso EBR/EBE: (INI) Inicial (PRI) Primaria (SEC) Secundaria (5) Forma  : (E: (9) Turno

Para el caso EBA: (INI) Inicial, (INT) Intermedio, (AVA) Avanzado

(2) Modalidad
(EBE) Educ. Basica Especial
(3) Grado/Edad
En el caso de Primaria o Secund

En el caso de EBA: C.Inicial 1%, 2°; Intermedio 1°, 2°, &
Colocar -~ si en la Némina hay alimnos de varias edades (EI)o grados (Pr).
(PM)

(4) Caracterist. Primaria : (U) L

(EBR) Educ.Basica Regular, (EBA) Educ.Basica Alternativa,

En caso de E. Inicial: registrar Edad (0,1,2,3,4,5).
aria: registrar grados: 1

Completo.

sc) (NoEsc) No i
Para el caso EBA:(P) Presencial, (SP) Semi Presencial,
(AD) A distancia

(6) Seccién : A,B,C,... Colocar ™" sies seccién Gnica o (11) Pais
sise trata de Nivel Inicial (12) Lengua
(7) Gestién : (PGD)Pib. de gestidn directa,(PGP)Pib.de Gestion Privada, (PR) Privada

(8) Programa:
(s6lo EBA)

(PBN) PEBANA: Prog.de Educ.Bas.Alter.de Nifios y Adolescentes
(PBJ) PEBAJA: Prog. de Educ.Bas. Alter.de Jovenes y Adultos
PBN/PBJ:PEBANA/PEBAJA. Prog. de Educ. Basica Alter. de
NIfios y Adolescentes, y Jévenes y Adultos.

Colocar *-* en caso de no corresponder

125

(13) Escolarid.de la Madre
(14) Tipo de discapacidad

(15) IE de procedencia
(16) N° de DNI o Cod. Del
Est.:

: (M) Maiiana, (T)Tarde, (N)Noche
(10) Situacién de Matricula &

m . (P) . (PG)
Solo en el caso de EBA: (REI) Reingresante

en el grado, (RE) Reentrante

: (P) Perd, (E) Ecuador, (C) Colombia, (B) Brasi, (Bo) Boiivia, (Ch) Chile, (OT) Otro
: (C) Castellano, (Q) Quechua, (Al) Aimara, (OT) Otra lengua, (E) Lengua extranjera
: (SE) Sin Escolaridad, (P) Primaria, (S) Secundaria, y (SP) Superior

: (D) Intelectual, (DF) Fisica, (TEA) Autista, (DV) Visual, (DA) Auditiva, (SC)

Sordoceguera, (OT) Otra. En caso de no adolecer discapacidad, dejar en blanco
Solo para el caso de estudiantes que proceden de otra Institucion Educativa

: EICod. del Est. Se anotara solo en el caso que el estudiante no posea D.N.I




Datos del Estudiante

o ©° ~ |2
sl LLLlcEIEIEIEle
= - Apellidos y Nombres I EEIEIRIEl2188]8 66 procediariciata
g D.N.I. o Codigo de} ('z)rden A¥fabético) NF;‘;::;':O b= HEIEE £ % 5l % |3 .
< Estudiante™ o g Tl e E (3|3 s le |28
= 2le s |5 [5 o |G [E]2 (|8
@ | e 2|2 |S[(B|= |E[R ||
S s|IE|2(5|T |22 |E |
& b T - O O R
s | 8| e 2 Sl T - S
& | = | = o E [2 |4 |2 |¥ | codigo Modular Numero y/o Nombre - RJ/RD
22|D:Nil: + + 18:1:2:1:7:1:1:8| PUENTE RIOS, Thiago Jaden 12 | 10 [2013|H| P |P |SI|SI| C NO S [sI
23|DiNiI+ + + 1718131913519 4| QUISPE MELOSICH, Santiago Flemyng 21 | 11 [2013[H]| P[P [NO[sI| C NO SE|[ sI
24[D:N: 1. + + 17:8:312:4:2:6:7| ROJAS BLAS, Enrique Julian 31 | 10 [2013[H|P|P [SI|SI|C NO P |sI
25|D:NiI+ + + 18:11:019:8:9:8:6| ROJAS EVANGELISTA, Yungi Danny 29 | 04 [2013[H]| P[P [SI]sI]|C NO s |sI
26|D:Ni 1+ + + 17:8131316:4:819| SALAS VILLANUEVA, Luhana Katherine 13 | 11 2013 m [P [P [si|si|cC NO s | s
27|D:N: 1. + + :8:1:1:5:5:8:2:0| SILVA DURAND, Rayssa Guadalupe 17 | o7 [2013[m [P [P [si|si|cC NO SP|sI
28|D:Ni I+ + + 18:11:111515:812:1| TUCTO PONCE, Sheyla Valentina 12 | o7 |[2013|m [P [P [si|si|C NO s |sI
29
M| N\
B2 N\
7| N\
39| N\
al N\
a2 N\
B . ¢ oo \
47| 0 \
a9 \
Resumen
Hombres 11 Aprobacion de la Néomina
Mujeres 17 SANTA CRUZ TUCTO, Rossy Marice HERRERA QUINTO, Homar Nilton R.D. Institucional Dia | Mes | Afio
os] 28 Responsable de la matricula i = = 5t

Firma - Post Firma

Director (a) de la Institucion Educativa

Firma - Post Firma y Sello
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MINISTERIO DE EDUCACION

NOMINA DE MATRICULA - 2024

El reporte de matricula se emitira haciendo uso de la Némina de Matricula del aplicativo informatico SIAGIE (Sistema de Informacién de Apoyo a la Gestién de la Institucién Educativa), disponible en http//siagie minedu.gob.pe. Este reporte es de

responsabilidad del Director de la |.E. y TIENE CARACTER OFICIAL.

Datos de la In:nncia de Gestion Datos de la i6 iva o Prog i Periodo Lectivo Ubicacién Geografica
(DRE - UGEL) Nimero y/o Nombre 32925 RENE EUSEBIA GUARDIAN RAMIREZ I Gestion” | PaD | Inicio 11/03/2024 I Fin | 20/12/2024 Dpto. HUANUCO
Cédigo (1 ' 00 !0 : 0" 1| CodigoModular 0;5:2:4;2:3;9':‘ “'|Pc Programa'” - Datos del Estudiante Prov. HUANUCO
= DD P =
Resolucién de © Dist. AMARILIS
Nombre de ) Creacion N° Houme I Ec = 2lels|2 s
la DRE - UGEL Huanuco NivellCiclo™ PRI | & [ 6 = ,?,—I AMOR. Tumo‘?’_' T =2 o le:ls == |8 T3 |E Centro Poblado
UGEL . z|lzI18I122|«|8|s|X
Modalidad® | EBR [ Nombre Seccién (Solo Inicial) | 3 SIS |F(F|z|2l8|R (B
§ Elelz|5|E|2|E|w |z |88 SAN LUIS
Fecha de B Fle|l2 &= Slele(2|®
5 = Nacimiento |5 |& | |5 | w |G |5 |2 (|8
3 = P Apellidos y Nombres 2| |ale|=|B Elg|= |8
S [ N de DN Lo Cadigo (Orden Alfabético) s |E|E|2|5l=|2|E |3 |2 i6 iva de iac®
= =3 o L
< del Estudiante® s | 3 § 5 £|12|5|F |2 s[B[E|l=
. = = o ‘S L
2 = L E |2 |d § = | cédigo Modular Numero y/o Nombre - RJ/RD
1 [DoiNTIT V7 1811:111:4.:7:5:8] CABRERA LUCAS, Maritza Milusca 13 [ o1 J2013[m[ P[P [si]sI]C NO s [si
2 [DINiI+ 1+ 16:13/2/0:4:0:2: 1| CAICO SALAZAR, Tatiana Mercedes 11 | 04 [2012[Mm|[P [P [si]sI|C NO sP| si
3 [D/NiI v v 16:3.2/0:4:0:6:2| CARDENAS VARA, Patricia Maricielo 16 | 04 [2012[Mm|[P [P [si|si|C NO P [sI
4 [D/NVI v 16:3:2/3:8161115| CARLOS ESPINOZA, José Antonio 28 | 01 [2012] H| P[P [sI|sI|C NO sP| si 0[7|3]9]6[2]3] 32070 savier nERAUD PEREZ
5 |[DINiI+ + 1 16:13:2:3:8:6:1:4| CARLOS ESPINOZA, Luis Fernando 28 | 01 |2012[H| P[P [sI|sI|C NO sP| si 0[7]3]9]6]2]3] 33070 savier neravD PereZ
6 [D:Nil+ + + 17:7:8:3:5:4:9.0| CARRILLO LOZADA, Leonel Stephano Fernando 06 | 09 [2012] H[P [P [sI|sI|C NO sP| si
7 [DINVI 0 78:i1:1:1:4.:7:5:7| CHAMBI SILVA, Britany Darlyn 30 | 12 |[2012][m| P[P [si|si|cC NO s | sl
8 |[DINiI+ + 1+ 16:13:2:0:4:0:1:3| CONDEZO FLORES, Heitor Joseph 02 | 04 |2012[H]| P[P [sI|sI|C NO P |sI
9 [DINI. + © (6:3:5:3:0:7:5:4| ESPEZA JESUS, Sahely Aime 18 | 02 [2013[m | P[P [sI]sSI]|C NO s |si
10[DN/ I« « v 17.7:815:4:6:3:0| ESPINOZA VARILLAS, Nicolas 13 | 09 [2012|H| P[P |sI|[sSI|C NO P |sI
11|D:N I+ 16:3:2:0:4:1:1:9] GARAY TRUJILLO, David Angel 11 | o5 J2012][H ][ P[P [si]sI]|C NO s [si
12[D/N I v v 18.0:8:3:0:7:1:2] GOMEZ SANTA CRUZ, Jair Jairo 12 [ 10 [2012|H | P[P [sI|sI|C NO s | sl
13|DNI v 16:21911:9:1:2:5] GUERREROS ORIHUELA, Cristel Jolye 30 [ 03 [2013][m][P [P [si]si]|C NO s [si
14[D:N/ I+« (8:1:1:1:5:0:4:3| JARA DE LA VEGA, Itsel Quimeishka 27 | 03 [2013][m[ P[P [sisi|cC NO SE[ sI
15|D/N/ 1« © 18:1.0:8:4:7:0:9] JUAN DE DIOS LEON, Dexter Yeison 090 | 10 [2012] H|P [P [sI]sI]|C NO P [si
16 |D/N/ I« + 16:13:0:19:3:2:6:6| MORA AGUIRRE, Anhyely Yovana 12 | o9 [2011|m|[P [P [si]|sI|cC NO sP| si
17[D/IN‘ I v 7 16:2:9:4.0:8:8:7 | MORENO MIRANDA, Ariana Araceli 16 | o7 [2011[m[P]P [si|si]C NO s [si
18[DINIY « « 17.7.7:8:6:6:4:3| NINO CALLUPE, Maria Fernanda 05 09 |2012({M | P[P |SI|SI|C NO S | sl 0(6|5|0]|2]|1|8]| 32082 ROSULO SOTO CARRILLO
19 |D/Ni I v+ 1 7:7:7:7:0:5:0:7| OSHIRO VALENZUELA, Ricardo José 11 | 08 |2012|H|[P]|P [si]|sI|C NO SP| si
20 D:N:1: . 1 16:3:2:0:4:1:3:5| REYES ROJAS, Mac Yael Hiroshi 27 | 04 [2012] H| P[P [sI|sI|C NO s [ sl
21|D/Ni Iy v+ 18:1:0:8:4:6:318] ROMERO SOTO, Alexander Gerard 20 | 09 |2012[H| P[P [|sI|sI|C NO P |sI
(1) Nivel/ Ciclo Para el caso EBR/EBE: (INI) Inicial (PRI) Primaria (SEC) Secundaria (5) Forma : (Esc) Escolarizado, (NoEsc) No Escolarizado (9) Turno : (M) Mafiana, (T)Tarde, (N)Noche
Para el caso EBA: (INI) Inicial, (INT) Intermedio, (AVA) Avanzado Para el caso EBA:(P) Presgnuall (SP) Semi Presencial, (10) Situacién de Matricula : (1) . (P) . (PG) en el grado, (RE) Reentrante.
(2) Modalidad (EBR) Educ.Basica Regular, (EBA) Educ.Basica Alternativa, (AD) A distancia Solo en el caso de EBA: (REI) Reingresante
(EBE) Educ. Basica Especial. (6) Seccién : A,B,C,.. Colocar ™" sies seccién Unica o (11) Pais : (P) Perq, (E) Ecuador, (C) Colombia, (B) Brasil, (Bo) Bolivia, (Ch) Chile, (OT) Otro
(3) Grado/Edad : En caso de E. Inicial: registrar Edad (0,1,2,3,4,5). sise trata de Nivel Inicial (12) Lengua : (C) Castellano, (Q) Quechua, (Al) Aimara, (OT) Otra lengua, (E) Lengua extranjera
En el caso de Primaria o Secundaria: registrar grados: 1,2,3,4,5,6. (7) Gestion : (PGD)PUb. de gestion directa,(PGP)Pub.de Gestion Privada, (PR) Privada

(4) Caracterist.

En el caso de EBA: C.Inicial 1°, 2°; Intermedio 1°, 2°, 3%Avanzado 1%, 2°, 3°, 4°
Colocar - si en la Némina hay alumnos de varias edades (EI) o grados (Pr).
Primaria : (U) L (PM) y (PC) Polk

Completo.

(8) Programa:
(sélo EBA)

(PBN) PEBANA: Prog.de Educ Bas Alter.de Nifios y Adolescentes
(PBJ) PEBAJA: Prog. de Educ.Bas. Atter.de Jovenes y Adultos
PBN/PBJ:PEBANA/PEBAJA. Prog. de Educ. Basica Alter. de
Nifios y Adolescentes, y Jévenes y Adultos.

Colocar ™~ en caso de no corresponder
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(13) Escolarid de la Madre :

(14) Tipo de discapacidad

(15) IE de procedencia
(16) N° de DNI o Cod. Del
Est.

(SE) Sin Escolaridad, (P) Primaria, (S) Secundaria, y (SP) Superior

: (DI) Intelectual, (DF) Fisica, (TEA) Autista, (DV) Visual, (DA) Auditiva, (SC)

Sordoceguera, (OT) Otra. En caso de no adolecer discapacidad, dejar en blanco
Solo para el caso de que de otra itucio

: EIC6d. del Est. Se anotara solo en el caso que el estudiante no posea D.N.I.




Datos del Estudiante

o e |~ o
Sl LlelalaE18IBIEIE
S o Apellidos y Nombres Fechade 3 sz glslElz1R8 |8 itucic de pr )
g DA Tolc adig ol (l:)rden A‘I’fabético) Nacimiento | E cl=lz 5|25 |2 E B & :
3 Estudiante”® o Flg |2 (3 Slelz(2|(8
= 3 E o = =] E (3 B o
< el |8 | |E|B|E |2
2 B|B|2|2(3 (2|5 |5 |
3 e Jl&(mlals |E|s
S 3 .§ 2 = g o |s | &
(=] = L LB £ |d |2 [F | cedigo Modular Numero y/o Nombre - RJ/RD
22|D:Nv It « « 17:7:7:8:9:3:6:6| SANCHEZ OLIVAS, Vanesa 06 | 09 |[2012[mM| P[P [SI|SI|C NO P [sI
23[DiNiI + 7 77.8/013:1:9:6:0] SANCHEZ POMA, Naymar Messi 13 | 03 [2013[H [P [P [si]sI|cC NO P [si
24|D/N/ 1+ + + 16:3:2:6:4:7:3:9| SEBASTIAN PULIDO, Jhosmel Yamir 09 | 07 [2012|H| P[P |sI|SI|C NO sP|si o[2]s|8]2]4]|1] s224
25|D/Ni1: + + 18:0:6:9:6:5:0:3| SORIA INGUNZA, Yaritza 01 [ 04 [202][m[P[P |si]sI|C NO s [si
26 |[D/N/1: « + 17:8:2:8:5:2:2:1| TARAZONA TARAZONA, Matteo Estefano 02 [ o6 [2012][H[ P[P [si]sI]C NO s [si
27|D/N: 1. « + :6:3:2:3.8.8:7:9| URBINO FLORES, Anjhelina Gricell 30 | 04 [202][m [P [P [si|sI|C NO s [si
28 |D/N/ 1+ « + 18/1:1:1:4:9.7:8| VASQUEZ FLORES, Kenner Miguel 05 [ 03 [203]|H|[ P[P [si[si]cC NO sP|si
29
IRERREEEREEEEEE N
2 N
B . 0 0 0 0 oo oo
7| AN
B . . s s oo s \
4] s e N
42 0 o N\
B 0 0 0 0o \
B . b s os o o0 o
Resumen
Ereres 15 Aprobacion de la Némina
Mujeres 13 SEBASTIAN ESTRADA, Elisabet HERRERA QUINTO, Homar Nilton R.D. Institucional Dia Mes | Afo
Total 28 ) A o ) 044 9 04 2024
Responsable de la matricula Director (a) de la Institucion Educativa

Firma - Post Firma

Firma - Post Firma y Sello
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NOMINA DE MATRICULA - 2024

El reporte de matricula se emitira haciendo uso de la Némina de Matricula del aplicativo informatico SIAGIE (Sistema de Informacion de Apoyo a la Gestién de la Institucion Educativa), disponible en http://siagie.minedu.gob pe. Este reporte es de
responsabilidad del Director de la |.E. y TIENE CARACTER OFICIAL.

MINISTERIO DE EDUCACION

Datos de la lnIS_hnciﬂ de Gestion Datos de la o Prog; Periodo Lectivo Ubicacién Geografica
(DRE - UGEL) Namero y/o Nombre 32925 RENE EUSEBIA GUARDIAN RAMIREZ | Gestion” | PGD | Inicio [ 11/03/2024 | Fin | 20/12/2024 Dpto. HUANUCO
Cédigo [ 1:0:0:0:0' 1| CodigoModular 0:6;2;4;2;3;9|r ""ch Pre i) - Datos del Estudiante Prov. HUANUCO
= -D.D-N°00516-83
Resolucién de (5 Dist. AMARILIS
NG sie Creacion N° Eorma Eec = gle (=2 [~
: . = ===
IaUDGREE UGEL Huanuco Nivel/Ciclo™ PRI I o) I 6 ion® [T ORTA Turno® | T = olol|ala 5 B |7 |® b Centro Poblado
5 ST o
Modalidad® | EBR |  Nombre Seccién (Solo Inicial) | 3 Sl = =g P § s |8
ZElE|l~|Z|&|B|2|E|T B IE
2E|IEIZ|2(5]2|8|2|= |2 |2 SAN LUIS
Fecha de e Fle|l2 g (3|2 = |32 §
= = imi g |m |5 (|5 s &
s . e Apellidos y Nombres el = B 1E T s ls|B|d|E|R|S (&
5| N da B o Gotigo (Orden Alfabético) 2| |E|8|2|alz[2|E |3 |2 itucis iva de p iacs
< del Estudiante™ s | g g 5 <253 |2 s[8|Els
i 2 2 s |3 |2
= = o> E |2 |1 § = | cédigo Modul v ylo -RJ/IRD
1 |D:Nile v v 16:3:4:4:6:2:8:5| ALVARADO LEON, Josuhar Nicolas 04 01 [2013|H| P [P |SI|SI|C NO S | SsiI
2 |ID\Nivle v v 184110:814:7:8:0| AVILA MELGAREJO, Guissel Rody 12 12 |2012| M| P |P |SI|SI|C NO S | SiI
3 |ID:Nvl+ v v 16:3:2:0:4:2:7:2| BENDEZU AQUINO, Frans Leomar 15 06 [2012| H| P [P |[SI|SI|C NO S |sI 1(2]2(0|0|7]|8]| 33342
4 ID\Nils + v 1748:0:6:9:0:4.:9| BERRIOS ESPINOZA, Yhonny Odilon 30 03 [2013|H| P [P |SI|SI|C NO S | sI
5 |D/Nilv v v 16:3:7:8:2:1:1:8| CAMPOS CARHUARICRA, Biryinth Sprince 05 08 |2012|M | P |P |SI|SI|C NO S | S| 0|7]|9]|3|3|2|3] 33108
6 |ID:N/l: + + +7:8:0:3:9:9:8:5| CANRE TUCTO, Valesca Kazuki 11 03 |2013| M| P |P |SI|SI|C NO P | SI
7 |D:iNils v v 18:41:0:8:4:7:5:1| CHUQUIYAURI ALARCON, Thiago Dayiro 28 11 |2012| H| P [P |SI|SI| C NO S | SsI
8 |ID\Nil+ + + 18:1110:814:5:7:2| FARFAN MACHADO, Jhaycoth Cesar 15 11 |2012| H| P |P |SI|SI|C NO P | SI
9 |D\Nvls + v «8:1:1:1:5:0:0:3| FERRER CANALES, Miuler Adrian 21 03 |[2013|H| P [P |SI|SI|C NO S | SsI
10 |[D\Nv1+ v v 18:0:8:2:9:5:6:5| GACHA CRUZ, Leonardo Emet 20 08 [2012|H| P [P |SI|SI|C NO S | sI
11 |D'Ni 1 v v 16:3:2:5:2:1:1:1| GARCIA PIZANGO, Hanna Valentina 06 08 |2012|M | P |P |SI|SI|C NO S | S|
12 |D:N:i 1« + + 16:3:2:0:4:2:5:4| GOMEZ VACAS, Jheycob Spencer 26 05 [2012|H| P [P |SI|SI|C NO S | SI
A3 |D!Nil+ + + 16:3:5:3:0:7:4.:6| HURTADO ALBORNOZ, Marycielo Emily 05 02 |2013|M | P |P |SI|SI|C NO S | SI
14 |ID:Ni 1+ + + +6:3:5:6:2:3:1.:0| ILDEFONSO ESPINOZA, Jhamil Said 21 02 |2013| H| P |P [NO|SI| C NO S | SI
15 |D:Ni 1+ + + 18:¢1:1:1:4.:9.:5.:7| JARA ESTEBAN, Jhoacim Yharem 16 02 [2013|H| P [P |SI|SI|C NO S | SsI
16 [D\Ni v v v 18:1:10:7:45:7:7 13| JUSTO ESPINOZA, Azucena Jarumy 02 09 [2012| M| P [P |SI|SI|C NO P | sl
17 |[D:N:v 1+ + v+ 18:1:0:4:2:8:9:1| LEON RODRIGUEZ, Jhostyn Jhordan 17 12 |2012| H| P [P |SI|SI| C NO S | sI
18 |D:!Ni1+ + + +8:¢1:1:1:4.:8:7:3| MALPARTIDA JESUS, Jandi Nathaly 07 02 [2013|M | P [P |SI|SI|C NO S | SsI
19 DNl v+ + 16:13:2:0:4:3:8:9| MODESTO QUIROZ, Jheremy Josue 10 07 |2012|H| P |P |SI|SI|C NO P | Sl
20 [D:Nv I+ + v 18:1:0:8:4:7:4.4| PONCE CRUZ, Alexander Neymar 25 10 |2012|H| P [P |SI|SI|C NO SP| SI
21 |D:Niv 1+ v+ 16:3:2:10:4:2:5:3| PONCE RUEDA, Cielo Shanthall 02 05 |2012| M| P |P |NO|SI| C NO P | SI
(1) Nivel/ Ciclo : Para el caso EBRIEBE: (INI) Inicial (PRI) Primaria (SEC) Secundaria (5)Forma  : (Esc) Escolarizado, (NoEsc) No Escolarizado (9) Turno : (M) Mafiana, (T)Tarde, (N)Noche
Para el caso EBA: (INI) Inicial, (INT) Intermedio, (AVA) Avanzado Para el caso EBA:(P) Presencial, (SP) Semi Presencial, (10) Situacién de Matricula © (1) ® T —
(2) Modalidad : (EBR) Educ.Basica Regular, (EBA) Educ.Basica Alternativa, (AD) A distancia Solo en el caso de EBA: (REI) Reingresante .
(EBE) Educ. Basica Especial (6) Seccién : A,B,C,... Colocar™-"sies seccién Unicao (11) Pais : (P) Peru, (E) Ecuador, (C) Colombia, (B) Brasil, (Bo) Bolivia, (Ch) Chile, (OT) Otro
B} Gmdo/Edad’s:: [ENcasode . Inidel repistrar 2dad (0,1.2.34.9) ... " #i 30 sl do:Nivol iniael s — (12) Lengua : (C) Castellano, (Q) Quechua, (Al) Aimara, (OT) Otra lengua, (E) Lengua extranjera
B ot e T 1 e 1eom an g (DGRaliSn: S(ECDINM. de gealibn diecta, (PERIPGh.de Ceatlin Pavada: (ER) Privada (13) Escolarid.de la Madre : (SE) Sin Escolaridad, (P) Primaria, (S) Secundaria, y (SP) Superior
Colocar ™~ si en la Némina hay alumnos de varias edades (El) o grados (Pr).  (8) Programa: (PBN) PEBANA: Prog.de Educ.Bas.Alter.de Nifios y Adolescentes (14) Tipo de discapacidad : (DI) Intelectual, (DF) Fisica, (TEA) Autista, (DV) Visual, (DA) Auditiva, (SC)
(4) Caracterist. Primaria : (U) Unk (PM) y f (sélo EBA)  (PBJ) PEBAJA: Prog. de Educ.Bas. Alter.de Jovenes y Adultos Sordoceguera, (OT) Otra. En caso de no adolecer discapacidad, dejar en blanco
Completo. 3 PBN/PBJ:PEBANA/PEBAJA. Prog. de Educ. Basica Alter. de (15) IE de procedencia : ‘Sold para el cuso'de e do olra T
Hincey Adolesconies yJgvones y Adulios! (16) N° de DNl o Cod. Del : El Cod. del Est. Se anotara solo en el caso que el estudiante no posea D.N.I.
olocar "-* en caso de no corresponder e
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Datos del Estudiante

o L P o
Sl olelalcBIBIBIEIE
5 o Apellidos y Nombres Fecha de 3 ZE S R|2lzl5 8| itucic iva de pr iali®
g DI olc ot oldel (‘:)rden A‘I’fabético) Nacimiento |3 E clzlz|5]2|5 |2 E g |2 :
5 Estudiante"® o Flg |2 (3 3 |2 2|9 7
z 2l |8 |5 |5 = |G| [3S |28
Sl 1 22|88 |- |E|® |2 |B
'S s|s (2|5 | |8 |2 € |
& L D I I R - B -
S 8 § 2 T g 2|58 |&
a = L LB |£ |d |2 |¥ | codigo Modular Numero y/o Nombre - RJ/RD
22 DN I © 19:0:0:4:3:4.9.8| RAMIREZ TORRES, Milagros Guadalupe 16 | 09 [2012|m]| P[P [nO[sSI|C NO s [si
23|D/Ni 1+« + 18/1:1:1:4:7:8:0| RENGIFO RODRIGUEZ, Alejandra Darline 03 [ o1 [2o13][Mm[P [P [si|si]c NO s [si
24|D\N‘1. + « 16:3:5:3:0:7:4:7| SANTOS RUBIN, Jairo Luis 13 | 02 [2013[H|P [P [si|sI|C NO P | sl
25[D/Ni 1+ « + 16:3:2:0:4:4:2:1| SUDARIO DIAZ, Anali Zamira 12 | o7 |[2012][m [P [P [si[sI|C NO P [ sl 0]6[1]0]1]6]2] 2006 aLesanoro sancrez arTEAGA
26[DN/1+ + © 18:1:0:8:4:6:9:2] TARAZONA RAUPA, William Samuel 12 [ o9 [2012]|H[ P[P [si[sI]C NO P [sI
27|D/N: 1.« © 16:3:2.0:4:3.7 8| TORRES SABRERA, Aldhair Jhosimar 11 | o7 [2012|H|[P [P [si[sI]|C NO s [si
28|D/Ni 1+ « + 7:7:8:7:4:7:0:1| TUCTO NAVARRO, Johan Thiago Justo 04 [ 11 J2012]H [P [P [si|sI]C NO sP|si
29|D/N/ 1+ + + 1811:1111:4:9:0:5| TUCTO VARA, Miguel Femando 07 [ 02 [2013[H[P|P [si|si|cC NO s [si
30|D:Ni1: + + :7:7:9:5:5:4:6:5| VARGAS ALPES, Maximiliano Matias 28 | 12 [2012[H [P [P [si|sI]C NO s [si
31
32|
34 v N\
7| A
as| . . . R \
3 N
40| N\
A N
42 0 N,
43| R N
44| 0 N
45| 0 N\
46 N
. EEEEEEEREEERER AN
48| o o N\
49| « oo
=0 | e
Resumen
Eemes 19 Aprobacion de la Némina
Mujeres 11 QUISPE RIVERA, Liz Edy HERRERA QUINTO, Homar Nilton R.D. Institucional Dia Mes | Afio
Total 30 , _ o ) 044 9 04 2024
Responsable de la matricula Director (a) de la Institucion Educativa

Firma - Post Firma

Firma - Post Firma y Sello
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NOMINA DE MATRICULA - 2024

El reporte de matricula se emitira haciendo uso de la Némina de Matncula del aplicativo informatico SIAGIE (Sistema de Informacién de Apoyo a la Gestién de la Institucion Educativa), disponible en http://siagie minedu.gob.pe. Este reporte es de
responsabilidad del Director de la |.E. y TIENE CARACTER OFICIA

MINISTERIO DE EDUCACION

DMdll_ilﬂrS“lHCiadCﬁ.ﬂién Datos de la Institucié iva o Progi i Periodo Lectivo Ubicacién Geografica
DRE - UGEL] Nimero y/o Nombre 32925 RENE EUSEBIA GUARDIAN RAMIREZ Gestion” | PGD | Inicio | 11/03/2024 Fin 20/12/2024 Dpto. HUANUCO
( )
cédigo [ 1:0:0:'0:0 1 Cédigo Modular 0;6;2;4;2;3;9|r '“’|Pc Programa'® . Datos del Estudiante Prov. HUANUCO
R Resolucion de SDRREOSI6ES E— . olelale Dist. AMARILIS
T 4 =) Zls 2|2 |s
|aul:aREi UGEL Huanuco NivellCicio™ PRI I ) I 5| s 7 O IDAW'_ = olel|als = |8 AR Centro Poblado
] Z|IZ|I=2EIc|®|e|B|€|R
Modalidad? | EBR |  Nombre Seccién (Solo Inicial) | 3 SISIFIE|z(2l2 (B8
Zlglel=l=|6|2|E|le 13 SAN LUIS
Fechade |© Bl |e 85|53 = 2|8
= = imi a2 |'m |5 |'S c|le|lx |8
g - o Apellidos y Nombres el 2 B eS| e(D|ElR|(S |
5[ M da Bl o Codiga (Orden Alfabético) 2| |82 |2[3(2|%|2 (5 | itucis iva de a9
= 2 p
< del Estudiante® s | 3 g 5 <2588 a2 |Els
- =1 o ‘S &
e | = 5 E [£ |@ |2 |F | coedigo Modular Numero y/o Nombre - RJ/RD
1 [DiNTIT T T 7612:6:815:0:7.2] ADVINCULA POZO, Deyvis Fidel o1 [ 10 [2010[H[P [P [si|sI|[C NO s [si
2 [DIN/1+v « « 17:7:7:3:5:5:1:2| BUIZA SANTA CRUZ, Aily Sherilin 05 [ o6 [2012][m [P [P |sisi|cC NO s |si
3 |D/Ni1 v 17:7:9:4.5:9.8.: 2] CALIXTO ALVA, Genesis Allyson 21 [ 11 [2012[m [P [P [si|si|cC NO s [si
4 |[DIN/1+ + « 8:1:0/5:5:1:7:8| CANTARO SABINO, Jayana Beatriz 19 | 08 |[2012]m| P[P [NO[SI| C NO s [si 1[3]|7]4|8[5]9] cmaria
5 [D/Nni1 v 16:3/0:19:3:0/81 1| CERCEDO PALOMINO, Yuri Sofia 16 | 12 [2011][m[ P[P [si]si]|c NO s |si
6 [DIN/I:+ + « 7:7:6:4:3:1:2:1| CONDE MOZOMBITE, Raul Alejandro 25 [ 04 [2012[H[P [P [si|sI|C NO s [si 1[3][2]6[9]6]6] 33412 Lazaro FLoriDA scrMDT
7 [DiNv1 7 16:3:/5:12:3:9:5.:6| DIAZ MAYLLE, Eredia Dayana 18 | 11 [2012]m| P[P [si|si]|cC NO s [si
8 [DIN'I+ +  17:7:9/0:0:8:6:'5| DOMINGUEZ CASTANEDA, Cielo Suly Estrella 10 | 12 [202]m | P[P [si]si]c NO s [si
9 [D:Ni1. . v 17.9.6:5:3:7:3:4| DURAN DURAN, Yuri Mayli 01 [ o9 [2011[m[P [P [si|sI|cC NO P [sI
10[D/Ni 1+« v 16:3:7:3:1:9:3.0| ESPINOZA PAREDES, Yaritza Lindsay 15 | 12 [202]m[P]P [si]sI]C NO s |si
11[D/Ni 1 v 18:1:0:7:5:812:8| FLORES VARGAS, Joshua Alexis o1 | 10 [2012[H [P [P [si]sI|C NO s [si
12|D/Ni1. 0 17.7.9:3.4.0:8.: 1] INGA SALAZAR, Daniel Heber 15 | 12 [202]H[ P[P [si]sI]|C NO s [si
13[p/nii v 17.8/015:6:7:4.:7] JARA RAMOS, Thiago Samuel 17 | 03 [2013[H[ P[P [si|[si]c]a[no s [si
14|D:Ni 1. + + 16:3:1:2:7:2:2:3| JORGE MARINO, Hanns Thomas 28 | o7 [2012[H [P [P [si|sI|C NO s |si
15[D:Ni1 v 16:3:2:5:2.1.:2.:5] LINO ECHEVARRIA, Marcial o1 [ o1 [2013[H[P [P |si|sI|C NO s | sl
16 [D/Ni1 v 16:3/2:0:4.0:0: 2] LORENZO RIOS, Zaira Deyamira 02 [ 04 J2o12][m[P [P [si|si|cC NO P [sI
17 [D'NV I+ 16:3.0:19:3:3:7:5| MALCA ISIDRO, Ruth Jhamile 21 10 [2011| M| P[P |[NO|sSI| C NO s |si
18[DiNi 1. v 16:3:5:3.0:6:4:3] MENDOZA MARCHAN, Yamick Elvis o1 | 10 [2012][H [P [P |NO[sI| C NO s [si
19|D:N I v 18:/0:815:0:5:6:5] MEZA BORJA, Frans Paul 15 | 01 [2013[H[ P[P [si]sI]C NO s [si
20|D:NV I+ 4 17.7:9/2:9:2:7.:6| NINO RAMIREZ, Nicole Luhana 03 | 12 |[2012[m| P[P |sI|SI|C NO s |si
21|D/N/1+ + + 18:0:8/2:9:8:0:0| POMA SEBASTIAN, Paolo Gael 19 | 06 [202]H|[ P[P [si]sI]|C NO s | sl
(1) Nivel/ Ciclo Para el caso EBR/EBE: (INI) Inicial (PRI) Primaria (SEC) Secundaria (5) Forma : (Esc) Escolarizado, (NoEsc) No Escolarizado (9) Turno : (M) Mafana, (T) Tarde, (N)Noche
Para el caso EBA: (INI) Inicial, (INT) Intermedio, (AVA) Avanzado Para el caso EBA:(P) Presencial, (SP) Semi Presencial, (10) Situacién de Matricula : (1) (P en el grado, (RE) Reentrante.
(2) Modalidad (EBR) Educ.Basica Regular, (EBA) Educ.Basica Alternativa, (AD) A distancia SoloenelcasodeE A: (R )Rengresan
(EBE) Educ. Basica Especial. (6) Seccién : A,B,C,... Colocar ™" sies seccioén Gnica o {11) Pais (P) Peru, (E) Ecuador, (C) Colombia, (B) Brasil, (Bo) Bolivia, (Ch) Chile, (OT) Otro
(3) Grado/Edad : En caso de E. Inicial: registrar Edad (0,1,2,3,4,5). si'se trata de Nivel Inicial (12) Lengua . (C) Castellano, (Q) Quechua, (Al) Aimara, (OT) Otra lengua, (E) Lengua extranjera
En el caso de Primaria o Secundaria: reg;strargrados 1,2,3,4,5,6. (7) Gestién : (PGD)Pub. de gestion directa,(PGP)Pib.de Gestién Privada, (PR) Privada

(4) Caracterist.

En el caso de EBA: C.lnicial 1°,
Colocar "~ si en la Némina hay alumnos de varias edades (El) o grados (Pr).

2°; Intermedio 1°

Avanzado 1°, 2°, 3°, 4°

Primaria : (U) L (PM)
Completo.

y

(8) Programa:

(sdlo EBA)

(PBN) PEBANA: Prog.de Educ.Bas.Alter.de Nifios y Adolescentes

(PBJ) PEBAJA: Prog. de Educ.Bas. Alter.de Jévenes y Adultos

PBN/PBJ:PEBANA/PEBAJA. Prog. de Educ. Basica Alter. de

Nifios y Adolescentes, y Jovenes y Adultos.
Colocar *-* en caso de no corresponder
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(13) Escolarid de la Madre
(14) Tipo de discapacidad

(15) IE de procedencia
(16) N° de DNI o Cod. Del
Est.:

: Solo para el caso de

: (SE) Sin Escolaridad, (P) Primaria, (S) Secundaria, y (SP) Superior
: (D) Intelectual, (DF) Fisica, (TEA) Autista, (DV) Visual, (DA) Auditiva, (SC)

Sordoceguera, (OT) Otra. En caso de no adolecer discapacidad, dejar en blanco

que de otra

El Cod. del Est. Se anotara soko en el caso que el estudiante no posea D.N.I



Datos del Estudiante

o
= 2|5 2z |
i ole|lgal|l&(z|2 |7 (< (&
5 Apellidos y Nombres Fechade S ZIZ 222388 itucio de jal1s)
P & 2
5 D.N.l. o Coédigo del o Nacimient: =EBlalzlz|BI2IE |T 2B (3 o
o = T (Orden Alfabético) B T |8 |E (2 S|2(E|g|=|B (B
- Estudiante o Tlzle[E(3|2|=|s|2|B
z 2le |5 |5 = G683 (€8
@ | e 2|23 |2 |- |E|B | |2
=1 sIB|l2|2 || (B |E |
& £ 25|38 |2 521
] 318 |m|lal=s |E|g
< 8 2 = ® g 2|3 | &
a = | < L E (2|0 |2 Cédigo Modular Numero y/o Nombre - RJ/RD
22|D:NiI: + .« 17:7:7.5:3:6:4:9] ROMERO MIRAVAL, Miguel Angel 10 | 06 [2012][H|P [P |SI|SI|C NO P [SI
23|DiNi 1+ + « 16:315:3:0:5:010| SALAZAR BRIOSO, Neymar Axel 09 | 08 [2012[H|P [P [si]sI|cC NO SP| s
24 [D:Ni1: . . 16:3:5.3:0:7:2:0| SILVA PATRICIO, Eduardo Manuel 17 | o1 |2013|H|P|P [SI|SI|C NO s |si
25|D/Ni 1+« 16:3:2:0:4:2:5:1| TARAZONA GUERRA, Greys Abigail 15 | 06 [2012]{m[P [P [si]sI]cC NO P [si
26 [D/Ni 1+ 17:8/0:2:4:3:5:4| VERDE GARCIA, Cataleya Kim 29 [ o1 [2013[Mm[ P[P [si]sI]C NO s [si o[4[3]4[3]2]4] s0=2
27[D/NVI. © 7 16:3:2:2.5:8:0:1| VILLAR AQUINO, Ceny Sarai 26 | 02 |2012[m|[ P[P [si]sI|C NO s [si
28
29 TR AR R E R
- EEEREEREEEE R EEE \
32| 0 v e
 EBEEERAEREEEREEEEER
@Bl + ¢ ¢ s o+ oo 0o
37| v e e
- EEEEREE R
200 + ¢ v o o0 o o o
- R
B 0 0 0 0 b o0 oe o oo
R
- R EEE R
IR EEE R EETE
B . 0 0 0 0 s o oo oo
50| « v o0 v o0
Resumen
Tlombres 13 Aprobacion de la Némina
Mujeres 14 MUNOZ CARRILLO, Elida Gladys HERRERA QUINTO, Homar Nilton R.D. Institucional Dia Mes | Afio
Total 27 044 9 04 2024
Responsable de la matricula Director (a) de la Institucion Educativa

Firma - Post Firma

Firma - Post Firma y Sello
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NOMINA DE MATRICULA - 2024

El reporte de matricula se emitira haciendo uso de la Némina de Mamcula del aplicativo informatico SIAGIE (Sistema de Informacion de Apoyo a la Gestion de la Institucién Educativa), disponible en http//siagie.minedu.gob.pe. Este reporte es de
responsabilidad del Director de la |.E. y TIENE CARACTER OFICIA|

MINISTERIO DE EDUCACION

Datos de la lnls_tancia de Gestion Datos de la itucio iva o Progi i Periodo Lectivo Ubicacién Geografica
(DRE - UGEL) Nimero y/o Nombre 32925 RENE EUSEBIA GUARDIAN RAMIREZ | Gestion” | PGD | Inicio | 11032024 | Fin | 201212024 | ppto. HUANUCO
Céaigo | 11010100 1| CodigoModuar [0i6:2:4:2:3 9]C @] pc | Programa® | - Datos del Estudiante Prov. HUANUCO
e D.D. NP 0051683 rorma® | o - - Dist. AMARILIS
Nombre de . Creacion N° Orma; = = g & |2 .
1a DRE - UGEL Huanuco TR PRI I e I 3 i6n©) Turno® | T = olo|lalalZ |82 |F|= |z Centro Poblado
UGEL SR 8 =3 =2 ol S e ol = A =
Modalidad @ EBR | Nombre Seccién (Solo Inicial) 3 ~[=|F|g|z|2|2 |8 B
z § clala|e|2(E|el|z (83 SAN LUIS
Fecha de Zlz|e|E|3 |2 (R |E|E
H Nacimiento |3 |2 |g |3 |2 o |§ |5 |3 | |8
= = Apellidos y Nombres Sl |e|le]l=|2 eIR |2 |8
S |4 e DR o Cadiga (Orden Alfabético) £l (Elg|2|s|=|=|2 |82 de procedencia‘®)
P del Estudiante”® s | 8 § s £|2|5(3|= 5 |3 |2 E
o = = o ‘S -
(&l = . E |2 |d § ¥ | cédigo Modular Ntmero y/o Nombre - RJ/RD
1 [DINTIT T T 1811.0:8:4:6:211| AGUILAR PAYANO, Yorch Manuel 26 | 09 [2012]H][P][T R A s L A D A D O
2 [DIN/IV « « 16:3:12:014:4:5:6| ATACHAGUA GUILLERMO, Leonardo Sthiv 10 [ 08 [2012][H|[P [P [si]sI]C NO sP[sI
3 [D:Ni1: + « 18:1.0:8:4:5.7:1| AVILA SANTA CRUZ, Thiago Evra 02 | 11 [2012[H [P [P [sI|sI]|C NO s |si
4 [DINi1: + + 18:1:0:8:4:5:1:4| CAJAS CASTANEDA, Adriano Anderson 01 | 11 [202]H|[P [P [si|sI]C NO s |si
5 |[DINiI+ « 1+ 16:3:2:0:4:2:2:9] CAYETANO SILVESTRE, Josue Yamir 17 | 05 |2012[H| P [P |[NO[sI| C NO s |si
6 [DNi I+ « + 17:7:8:2:3:2:0:4| DAVILA ESPINOZA, Gyssel Alondra 07 | o9 [2012[m| P[P [NO[sSI|C NO sP|si
7 [DINVIv 7 18:/1:0:8:4:8:2:5| JORGE GACHA, Angie Akira 18 | 12 [2012[m|[P [P [si]si]|C NO s |si
8 [DIN/I+ « « 17:7/914:1:6:5:8] LOARTE VILLEGAS, Danilo Tihago 13 [ 12 [2012][H| P[P [si]sI]C NO P [ sl
9 [DIN/I: +  16:3:2.0:4:2:6:6| LORENZO ILDEFONSO, Nael Nico 13 | 06 [2012[H|[P [P [sI]sI]|C NO sP| sl
10 [D/Nv I v v 18:1:11:1:5.:0:7 3] NAVARRETE HUERTA, Kelvin Jesus 19 | 03 [2013[H]|P [P |sI]sI]|C NO s |si
11 |D/NiI v v 16:3:513:0:7:2:3| PAREDES JARA, Mathius Miguel 29 | 12 [2012[H | P[P |si[sI] C NO s |si
12|[DiNVIe © v 18.1.0:8:4.5.5.2| PARIONA CAQUI, Diego Sebastian 23 | 11 [2012|H| P[P |sI]sI]|C NO sP|[sI
13|D\N/ 1+ «  18:1:0:8:4:4:7:8| POLINARIO PORTAL, Ruth Raquel 29 | 10 [2012][m| P[P [si]si]|C NO s [ sl
14[D/N‘I. + + 16:3:2:0:4:1:6:8] POMAROSARIO, Diego Lionel Alberto 02 | 05 [2012[H[P [P [si]sI]|C NO SP|[ sl
15[D/NV I v v 16:3:5:2.7.7.:0/8] PONCE DOMINGUEZ, Analuz Rosita 20 | 10 [2012[m | P[P |si]si]|C NO SP|[ sl ol4]1]2][2]1]3] ses0
16|[DN/ I+ + 18:1:1:5:5:9:4.2| POZO CAJAS, Ana Paula 11 | 02 [2013[m|P [P |[NO[sI| C NO SP| sl
17|[D/N/1: + . :8.0:8:2:9:7:6:8| PUJAY NAVARRO, Jhon Jeremy 02 | 07 [2012]|H| P[P [sI]sI]|C NO SP| sl
18 |[DINV IV © v 16:3:2:0:4:0:7 4| RODRIGUEZ MAUTINO, Jair Steeven 18 | 04 [2012][H|[P [P [sI]sI]|C NO SP|[ sl
19|D/NiI + v 1811:0:8:4:6:5:4| ROJAS RICCE, Berkeley Herasmo 27 | 09 [2012[H| P[P |sI[sI]CC NO SE| sI
20[D:N/ 1+ + + 8:1:0:1:8:6:2.:5| SOLIS CHUQUILLANQUI, Anyeli Karima 28 | 01 [2013[m| P[P [|si]si]|C NO HEl
21|D/NV I v 0 16:312/014:2:9:0| UGAZ ARTETA, Adrian Aymar 17 | o6 |2012[H|P [P [sI]sI]|C NO s |si
(1) Nivel/ Ciclo : Para elcaso EBR/EBE: (INI) Inicial (PRI) Primaria (SEC) Secundaria (5) Forma  : (Esc) Escolarizado, (NoEsc) No Escolarizado (9) Turno (M) Maiana, (T) Tarde, (N)Noche
Para el caso EBA: (INI) Inicial, (INT) Intermedio, (AVA) Avanzado Para el caso EBA:(P) Presencial, (SP) Semi Presencial, (10) Situacién de Matricula © (1) ® do, (PG) T —
(2) Modalidad : (EBR) Educ.Basica Regular, (EBA) Educ.Basica Alternativa, (AD) A distancia Solo en el caso de EBA: (REI) Reingresant:
(EBE) Educ. Basica Especial. (6) Seccion : AB,C,... Cohgr'-' sies seccién unica o (11) Pais : (P) Peru, (E) Ecuador, (C) Colombia, (B) Brasi (Bo) Boilivia, (Ch) Chile, (OT) Otro
(3) Grado/Edad : Encasode E. Inicial: registrar Edad (0,1,2,3,4,5) » i ae irata de Nivel Inicial . o i {12) Lengua : (C) Castellano, (Q) Quechua, (Al) Aimara, (OT) Otra lengua, (E) Lengua extranjera
Endl zzg ggZg’x“gﬁ::.;ﬂ.’“’;"?m;?n‘;w%[a‘;‘.’ssffﬁ;nz'z'dé1.I 23040 (@):Geatitn; - (PEDIRIG:de gealidn dvecta (FGR)RIh de Ceation Ravada; (PR) Privada (13) Escolarid de la Madre : (SE) Sin Escolaridad, (P) Primaria, (S) Secundaria, y (SP) Superior
Colocar "~ si en la Némina hay alumnos de varias edades(EI]ogrados(Pr) (8) Programa: (PBN) PEBANA: Prog.de Educ.Bas Alter.de Nifios y Adolescentes (14) Tipo de discapacidad : (DI) Intelectual, (DF) Fisica, (TEA) Autista, (DV) Visual, (DA) Auditiva, (SC)
(4) Caracterist. : Primaria : (u). (PM) y (PC (sélo EBA)  (PBJ) PEBAJA: Prog. de Educ.Bas. Alter.de Jovenes y Adultos Sordoceguera, (OT) Otra. En casodenoadolecerdacapacidad dejar en blanco
Comleto. PBN/PBJ:PEBANA/PEBAJA. Prog. de Educ. Basica Alter. de (15) IE de procedencia . Solo para el caso de que den de otra
g'“‘” Yy:Adalescantea, v, Javeneay Adifios! (16) N° de DNl o Cod. Del : EI Cd. del Est. Se anotaré solo en el caso que el estudiante no posea D.N.I.
olocar "-" en caso de no corresponder Est.:
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N° Orden

D.N.l. o Cédigo del
Estudiante

Apellidos y Nombres
(Orden Alfabético)

Datos del Estudiante

Fechade
Nacimiento

Sexo HM

Padre vive §1/ NO

Segunda Lengua(12)

Lengua Matema(12)
Trabaja el Estudiante $1/ NO

Situacion de Matricula(10)
Pais(11)
Madre vive $i/NO

Horas semanales que labora

Mes
Ao

Nacimiento Registrado SI/NO

Tipo de Discapacidad(14)

2 (15)

Codigo Modular

Numero y/o Nombre - RJ/RD

URETA CAQUI, Kenny Joshua

02 | 2013

4]

23

VALERIO CELADITA, Jairo Adriano

06 | 2012

14

24

VILCA ISIDRO, Hanyi Zharela

05 | 2012

@

25

VILCA URBANO, Jayden Yusef

2012

Ol glp|wn| Escolaridad de la Madre(13)

m
1

VITOR AMBROCIO, Merari Areli

2012

%)
T

@

0(6|1|0[1|6]|2| 32806 ALEJANDRO SANCHEZ ARTEAGA

27

YANAG PANTOJA, Kiara Valery

8|8|%
<l fln o o el o
V(OV|(V|[O|TD|TD
EEIEIEIEIE
@la
[
olo|ofolo|o
3
[¢]

2012

o

@

EEENEE R

8|8

39

41

42

43

45

47

49

Resumen

Hombres 18

Mujeres 9

Total 27

SANTOS AGUIRRE, Rose Mary

Responsable de la matricula

Firma - Post Firma

HERRERA QUINTO, Homar Nilton

Director (a) de la Institucion Educativa

Firma - Post Firma y Sello
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Aprobacion de la Némina

R.D. Institucional Dia Mes

Ao

044 9 04

2024




