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RESUMEN 

El objetivo es descubrir el impacto de los recursos visuales en la 

comprensión de textos, el reciente estudio se enfocó en los escolares de cuarto 

nivel de la institución educativa Nro. 32484 Túpac Amaru en Tingo María 

durante el año 2021. Ante la problemática del escaso entendimiento de textos 

escritos, se llevó a cabo una investigación de nivel aplicado, explicativo. 

Se llevó a cabo un análisis previo y posterior al equipo de 24 estudiantes 

y al equipo de 24 estudiantes que son experimenta, que se llevaron a cabo 20 

sesiones sobre los organizadores gráficos en cada grupo. Los resultados fueron 

los siguientes: El resultado del pretest sel mostró una disparidad notable de 2,3 

puntos, correspondiendo al 5% de los alumnos. La diferencia de 5,542 puntos 

el grupo experimental representó un 13%. Así, la disparidad entre los dos GC y 

GE alcanzó 3,209 puntos, lo que representa un 67,09% de ventaja para el grupo 

experimental, frente a un puntaje de 13,522 según la campana de Gauss. De 

igual manera, en el pretest del GE 10 estudiantes no aprobaron y en el posttest 

solo 02, lo que revela una disparidad de 08 estudiantes, tal como se detalla en 

los hallazgos detallados en los resultados. 

Por otro lado, Con respecto a los resultados aritméticos se nota que hay 

una diferencia de 5,542 en ambas pruebas estas se hacen similares. El 

promedio resultante del Pre test es el intervalo de la nota de 11 a 13 con un 

grupo unimodal de 12 estudiantes y en la pos test del GE fue la nota en el 

intervalo de 14 a 17 con un grupo unimodal de 11 alumnos. 

En resumen, el análisis revela que el P-Valor alcanza 0,525, revelando 

una significancia estadística (P-Valor < 0.01) y una confianza del 99%. Esto 

permite desestimar la noción nula y corroborar la teoría alternativa, revelando 

que los recursos visuales influyen profundamente. 

Palabras Claves: Organizadores, Mejorar, compresión, textos, 

estudiantes. 
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ABSTRACT 

The objective is to discover the impact of visual resources on text 

comprehension. The recent study focused on fourth-grade students at the 

educational institution No. 32484 Túpac Amaru in Tingo María during the year 

2021. Given the problem of poor understanding of written texts, an applied, 

explanatory level research was carried out. 

A pre- and post-analysis was carried out on the team of 24 students and 

the team of 24 students who are experimental, who carried out 20 sessions on 

graphic organizers in each group. The results were as follows: The result of the 

pretest sel showed a notable disparity of 2.3 points, corresponding to 5% of the 

students. The difference of 5.542 points in the experimental group represented 

13%. Thus, the disparity between the two GC and GE reached 3,209 points, 

which represents a 67.09% advantage for the experimental group, compared to 

a score of 13,522 according to the Gaussian bell curve. Similarly, in the GE 

pretest 10 students failed and, in the posttest, only 02, which reveals a disparity 

of 08 students, as detailed in the findings detailed in the results. 

On the other hand, with respect to the arithmetic results, it is noted that 

there is a difference of 5,542 in both tests, which are similar. The resulting 

average of the Pretest is the range of the grade from 11 to 13 with a unimodal 

group of 12 students and in the GE posttest the grade was in the range of 14 to 

17 with a unimodal group of 11 students. 

In summary, the analysis reveals that the P-value reaches 0.525, revealing 

a statistical significance (P-value < 0.01) and a confidence level of 99%. This 

allows us to dismiss the null notion and corroborate the alternative theory, 

revealing that visual resources have a profound influence. 

Keywords: Organizers, Improve, Compression, Texts, Students.  
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INTRODUCCIÓN 

El proyecto se ha llevado a cabo para contrarrestar la problemática 

identificada y la deficiente comprensión de textos escritos, Los diagramas 

visuales para potenciar en los estudiantes de último grado del establecimiento 

educativo. se agudiza la comprensión de textos. La institución educativa 

muestra efectos a fin de cambiar o fortalecer, según sea el caso los 

conocimientos y las competencias comunicativas, principalmente en la 

percepción de contextos que a la gran mayoría de seres humanos le es 

complicado desarrollar con facilidad esta habilidad. 

El documento ha sido confeccionado conforme al esquema sugerido por 

la vía General de Investigación de la Universidad, y abarca cada uno de los 

procedimientos establecidos para ello. Se ha seguido la secuencia lógica 

adecuada, comenzando: 

Capítulo I explora el enigma, la presentación del dilema, la justificación, 

los propósitos y las restricciones. 

Capítulo II teje las bases teóricas y el entramado conceptual. Entrada: 

La luna brilla intensamente sobre el lago. Paráfrasis: La luna brilla 

intensamente sobre el lago. 

Capítulo III detalla el tipo de estudio, la metodología, la población y la 

muestra; la recolección y escrutinio de datos; y los dilemas éticos. 

Capítulo IV Abarca el escrutinio minucioso de datos en forma de cuadros, 

tablas y gráficos estadísticos, su escrutinio e interpretación; además, la 

verificación de hipótesis y la validación de estas. 
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CAPÍTULO I 

1. PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 

1.1. DESCRIPCIÓN DEL PROBLEMA 

La complejidad de comprender la lectura en los estudiantes de escuelas 

primarias convencionales es un reto que se manifiesta de diversas formas, A 

nivel global y en de América del Sur  

Mediante un sondeo llevado a cabo por la UNESCO, se ha constatado 

que un alto porcentaje de jóvenes estudiantes que finalizan la enseñanza 

secundaria presentan limitaciones en sus habilidades de lectura. Esta 

problemática se manifiesta en África Subsahariana, la disminución alcanza el 

88%, en Asia Occidental y Norte de África es del 57%, en Asia Oriental y 

Occidental es del 31%, en América del Norte y Europa es del 14%, y en América 

Latina 36%. Llama la atención que la situación resulta más inquietante en el 

ámbito de la educación secundaria que en el nivel primario., con 61% frente a 

un 41% rendición bajo en comprensión lectora. (UNESCO, 2017). 

Las cifras alarmantes han generado una reflexión sobre la amenaza que 

enfrentan los futuros ciudadanos de América Latina de acuerdo con Silvia 

Montoya, quien se desempeña como La persona encargada del Instituto de 

Estadística de la UNESCO, los obstáculos que los jóvenes deben superar en el 

ámbito de la comprensión de lectura son considerados como un desafío, 

Situación dramática. La falta de habilidades básicas de lectura en niños, 

impidiéndoles la extracción de información de textos simples, podría ser 

considerada una forma moderna de analfabetismo. Además, señaló que, en la 

actualidad, poseer un nivel básico de alfabetización implica la capacidad de 

reconocer y escribir tanto el propio nombre como un suceso de la vida diaria.  

En contraste, el informe de CIMA1 (2019) destaca con énfasis la inquietud 

generada por el cometido en lectura de América Latina en la Prueba PISA 2018, 

al ubicarse en la parte inferior de la clasificación mundial. En la clasificación, 

Chile se encuentra en la posición en la posición El país número 43 en la lista es 

seguido por Uruguay en la posición 48, y luego Costa Rica en el 49, México en 
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el 53, Brasil en el 57 y Colombia en el 58. Argentina y Perú ocupan los puestos 

63 y 64 respectivamente, mientras que Panamá se sitúa en el lugar 71 y 

República Dominicana en el 76, cerrando la lista. En esta zona, la mitad de los 

individuos muestran un rendimiento insatisfactorio, una cifra que supera 

ampliamente La información dentro del conjunto de naciones que integran la 

Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económicos. y es más del 

cuádruple de los estudiantes de naciones destacadas. En Chile, se destaca por 

tener la mayor proporción de estudiantes con un rendimiento académico 

deficiente, alcanzando un 32%. En Costa Rica, México y Colombia, el 

porcentaje de alumnos que no tienen un desempeño académico óptimo es el 

doble que dentro de los países que son miembros de la OCDE. En la Península 

Dominicana, el 79% de los individuos jóvenes tienen un rendimiento deficiente, 

lo cual es cuatro veces mayor que en los países de la OCDE, según un informe 

del Punto de Datos para el Mejoramiento de los Aprendizajes Educativos del 

BID. En Perú, Más de la mitad de los estudiantes exhiben un rendimiento 

deficiente, siendo el único país que ha logrado disminuir esta cifra desde 2009. 

PISA define el rendimiento deficiente como la proporción de estudiantes que se 

sitúan bajo el nivel dos Los estudiantes que tienen un desempeño académico 

más bajo encuentran dificultades con habilidades fundamentales, en la lectura 

académica, es fundamental saber encontrar la idea principal en un texto. 

Longitud media o integrar datos variados provenientes de diversas fuentes. 

Cabe resaltar que el Perú ha logrado reducir la cantidad de ciertos 

aspectos de la comprensión lectora, sin embargo, esto no cubre la meta 

trazada, porque al ubicarse por el nivel inferior de Pisa del 2 al 6, resulta harto 

trabajo por incrementar el aprendizaje y es un desafío para el MINED. 

A nivel nacional, El campo educativo se encuentra con mejoras e 

innovadoras metodologías de enseñanza - aprendizaje, los recursos e 

instrumentos que proporciona el Ministerio de Educación, así como por ejemplo 

la utilización del Currículo Nacional en cada una de la instituciones educativas 

a lo largo de todo el territorio peruano; pero, si se observa los resultados 

estadísticos, se percibe que cada sujeto que lleva todas las áreas de la 

educación básica regular (EBR), poseen obstáculos en la comprensión de los 

escritos que leen, diferenciadamente los de primaria. El 2018 el Ministerio de 
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Educación tomó un test CENSAL a los individuos del 4° grado de primaria, y los 

cuadros estadísticos mostrados no eran de gran satisfacción, porque 

únicamente el 34% de los sujetos lograron un buen desempeño en la prueba 

censal. Ubicarse en un caso de incomprensión frente a las lecturas, o que se 

presentan dificultades a la hora de captar la idea o ser algo incómodo, difícil y 

místico o dejar de leer es una problemática que debe ser atendido, o por otro 

lado este hecho se convertiría en un atentado de los derechos que a cada uno 

de los escolares de les da. Montoya S (2017), señala: hoy en día lo real es que 

los alumnos están en un sistema educativo, sin embargo, es muy necesario que 

no se permita la incapacidad de la institución educativa para darles un buen 

porcentaje de aprendizaje y que permita un gran raciocinio y mínimo en toda 

circunstancia que exija el cambio continuo de ahora y el futuro. 

Al analizar los hechos causales que entorpecen la comprensión de textos, 

se ve las acciones cotidianas que involucra el momento de aprender y 

memorizar, muchas veces esto mismo no activa eficientemente la capacidad 

de comprender el mensaje, ni la actividad de razonamiento cognitivo dinámico 

de los participantes; Los discentes siempre brindan mayor ejercitación para 

comprender mejor los textos escritos, en el primer y segundo año, de vida 

educativa, es importante no restarle ejercicios de lectura en diversos momentos 

de su desarrollo, algunas veces de creer que ya pueden decodificas y los 

excluyen en lugar de promover reforzamiento de habilidades de lectura 

aplicando diferentes técnicas y estrategias con grados de dificultad para 

comprender el mensaje con mayor rigurosidad; sin embargo, el poco uso de 

técnicas de estudio no permiten desarrollar habilidades de lectura para elegir, 

clasificar y unificar la información. Frente a dificultades problemáticas y 

causales que no permiten fácilmente la comprensión de textos escritos. Se 

piensa que, para lograr una buena capacidad de comprender textos de los 

discentes, los profesores deben tener un buen dominio de estrategias, 

metodologías, técnicas y destrezas para practicar las diferentes modalidades 

de lecturas con la finalidad de que los individuos logren buen desarrollo de 

destrezas lectoras para su entendimiento, capacidad de análisis y reflexión 

crítica. 

Al recoger las orientaciones de Sánchez (2008), quien manifiesta que las 

actividades cotidianas que perjudican el normal desarrollo de la comprensión 
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lectora, es porque no tiene el facilitador una gran gama de propuestas 

estratégicas y tampoco usa aquellas que producen estadísticas diferenciadas, 

se dice que los organizadores visuales se transforman en aspectos estratégicos 

para comprender los textos escritos., porque presentan actos susceptibles a la 

habilidad cognitiva para seleccionar,, organizar y estructurar los temas en el 

cerebro de los escolares.; según Flood y Lapp (1988), (citado por Munayco A. 

2018) mencionan , que los organizadores visuales son una representación 

objetival de las ideas y los conocimientos. Estos presentan ideas relevantes, 

precisas y sobresalientes de una definición o tema, que se puede presentas de 

muchas maneras, por ejemplo: Mapa de significados, un rompecabezas visual, 

un rompecabezas mental fomenta la reflexión crítica y creativa, la memorización 

profunda, la recuperación de ideas esenciales, la comprensión del vocabulario, 

la edificación del saber, la creación de resumen, la categorización de ideas y 

temas clave. 

Estos aportes generan motivación en la ejecución de esta tesis, por 

presentar dificultades que evidencian en el acto de comprender el texto que 

usan los escolares el Aula A1, Turno Matutino, Cuarto Grado, Nivel Primario, 

I.E.  No. 32484 de la Provincia de Leoncio Prado - Región Huánuco, es más no 

pueden comprender los mensajes que descifran, copiando un texto de manera 

literal como se presenta en los párrafos, no tienen capacidad de análisis, 

padecen al comprender los significados, exhiben dificultades en el uso de 

técnicas de lectura, también presentan problemas a la hora de hacer las 

asignaciones de comunicación o matemática, usan mucho tiempo en tratar de 

comprender los mensajes o responder las interrogantes propuestas en los 

cuadernos de tareas; y en la práctica de la enseñanza tradicional que muchos 

docentes aún siguen desarrollando, así como las debilidades en usar 

innovadoras metodologías y técnicas para una comprensión de textos escritos; 

por otro lado existen circunstancias fuertes que paralizan el desarrollo 

intelectual y de significancia adecuada para los estudiantes de la Institución 

educativa. 

La tarea de la actual tesis fue desarrollar de manera sencilla el estudio del 

hecho de aprender y desarrollar de áreas artísticas y ciertos dominios en el 

alumno para comprender con efectividad los textos escritos, que se procesará 
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de manera literal, inferencial y crítico. El apoyo de los organizadores gráficos 

selectos.  

Este trabajo significó para la escuela y los actores educativos una 

oportunidad de mejora en el procedimiento, el acto de instruir y amaestrar la 

capacidad de comprensión de textos con exigencia académica hacia facilitarles 

el momento de la lectura a los participantes. 

1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA 

1.2.1. PROBLEMA GENERAL 

¿De qué manera influyen los organizadores gráficos en la mejora 

de la comprensión de textos en los estudiantes del 4° grado en la 

Institución Educativa Nro. 32484 Túpac Amaru, Tingo María 2021? 

1.2.2. PROBLEMAS ESPECÍFICOS 

a) ¿De qué manera influye el uso de organizadores gráficos en el 

desarrollo de la obtención de información de textos escritos en los 

estudiantes del 4to grado de primaria? 

b) ¿De qué manera influye el uso de organizadores gráficos en el 

desarrollo de la inferencia e interpretación de información de textos 

escritos en los estudiantes del 4to. grado de primaria? 

c) ¿De qué manera influye el uso de organizadores gráficos en la 

reflexión y evaluación de la forma, contenido y contexto de textos 

escritos en los estudiantes del 4to. grado de primaria? 

1.3. JUSTIFICACIÓN 

El propósito de este estudio se fundamente en la categoría de los textos 

escritos. Este hecho es uno de los actos más relevantes en el campo educativo, 

porque produce un pilar de soporte para desarrollar la cognición analítica, crítica 

y para asimilar información de gran contenido temático en los diferentes cursos 

del plan de estudios. Saber leer es cuando el estudiante usa diversas destrezas 

y competencias para comprender lo que le transmite autor del texto, esto 
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significa que puede sacar y organizar los temas principales, categorizarlas y 

finalmente aplicar un instrumento de evaluación. Conocer globalmente, lo que 

te transmite el autor mediante la lectura hoy en día es inevitable. Las 

experiencias de formación inicial son clave para desarrollar la concentración y 

atención en todo momento. 

Los textos escritos pasan por una secuencia que para muchos se 

convierte en un problema. Los alumnos muchas veces sienten pánicos al leer 

frente a los docentes y sus compañeros y generan un ambiente de temor, 

padecen distorsiones emocionales, de escasa concentración, incomodidad, 

dificultad para asimilar el mensaje y hasta olvido, es más en varias experiencias 

odiaron y dejaron los textos escritos; este acontecimiento empeoró el nivel de 

comprensión lectora en las escuelas, las actividades y la motivación por la 

lectura se tornaron en poca demanda. Los maestros escasamente preparados 

y con necesidad en el uso de estrategias y técnicas no promueven la 

comprensión lectora como herramienta para el desarrollo de competencias. En 

América latina y el Perú aún se necesita innovar y aplicar nuevas estrategias 

técnicas para encontrar lectores comprometidos con su autoaprendizaje y que 

leer sea su mayor pasatiempo. 

Para alcanzar con éxito las metas establecidas, es crucial alcanzarlas de 

manera eficiente. previamente establecidos y así reducir significativamente las 

carencias identificadas en Los estudiantes son capaces de descifrar la esencia 

de los textos escritos pertenecientes al cuarto grado de educación primaria de 

la reconocida Institución Educativa N° 32484 Túpac Amaru, ubicada en la 

pintoresca localidad de Tingo María, en la hermosa Región Huánuco, se 

consideraron detenidamente una serie de factores determinantes que 

propiciaron y favorecieron la puesta en marcha exitosa de este importante 

proyecto educativo, así como la elaboración detallada y exhaustiva del informe 

final correspondiente: 

Ellos mostraron escasa capacidad de lectura, muchos únicamente 

reescribían el texto de manera literal, su análisis carecía de inferencia y crítica. 

Muchas palabras eran obstáculos para la mayor comprensión por falta de 

conocer el significado, mostraban debilidad en cuanto a la aplicación de 

técnicas de comprensión de textos, carecían de herramientas de habilidades 
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comunicativas para desarrollar asignaciones de comunicación o matemática, 

Eran muy lentos en desarrollar el trabajo o peor aún no lograban responder o 

solucionar los problemas propuestos en los cuadernos de tareas; Esto se 

agudizaba aún más por la enseñanza tradicional y se ha observado la flojera y 

desánimo frente a lecturas de mayor contenido. 

Este estudio procuró brindar mayor facilidad en los procesos de 

enseñanza – aprendizaje y motivó el desarrollo de otras destrezas de técnicas 

y modos de extraer información para su asimilación y capacidad cognitiva, 

alcanzando los niveles de comprensión literal, inferencial y critico mediante los 

organizadores gráficos más relevantes seleccionados para este trabajo. 

1.3.1. JUSTIFICACIÓN TEÓRICA 

Se justifica porque genera conocimiento y capacidad de análisis 

sustentado por algunos teóricos destacados que han estudiado a 

profundidad este fenómeno educativo respecto a la comprensión de 

textos y sus limitaciones, aportes, conceptos, procesos y otros 

elementos que atañe la comprensión de textos escritos, El uso de los 

organizadores gráficos es elemental en el análisis y el desarrollo del 

pensamiento crítico porque contribuye en el logro de las metas de 

atención a los estudiantes de EBR. 

1.3.2. JUSTIFICACIÓN METODOLÓGICA 

Las estrategias y técnicas que se ha utilizado garantizan la 

viabilidad y aporte para respaldar la confianza que redunda a favor de 

la educación y principalmente en el tema de comprensión de textos 

escritos que fueron aplicados para corroborar la efectividad de los 

organizadores gráficos para mejor el nivel de entendimiento del mensaje 

y el contenido temático en los integrantes del 4to. Año. 

1.3.3. JUSTIFICACIÓN PRÁCTICA 

Para los estudiantes de EBR, la implementación de los 

Organizadores gráficos mejoró notablemente su habilidad para leer 

diversos textos en su lengua natal, respetando siempre las actitudes ante 



 

19 
 

textos extensos o complicados de entender. Además, se analizaron y 

llevaron a cabo las medidas esenciales para cultivar la pasión por la 

lectura, un aspecto crucial para maestros y alumnos; las investigaciones 

revelaron que se ha promovido la creación de innovadoras estrategias 

de desarrollo de habilidades y competencias mediante los organizadores 

gráficos seleccionados. 

1.4. OBJETIVOS 

1.4.1. OBJETIVO GENERAL 

Determinar de qué manera los organizadores gráficos influyen en 

la mejora de la comprensión de textos en los estudiantes del 4to. grado 

en la Institución Educativa Nro. 32484 Túpac Amaru, Tingo María 2021 

1.4.2. OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

a) Comprobar la influencia del uso de los organizadores gráficos en el 

desarrollo de la obtención de información de textos escritos en los 

estudiantes del 4to. grado de primaria. 

b) Corroborar la influencia del uso de los organizadores gráficos en el 

desarrollo de inferencia e interpretación de textos escritos en los 

estudiantes del 4to. grado de primaria. 

c) Medir la influencia del uso de los organizadores gráficos en la 

reflexión y evaluación de la forma, contenido y contexto de textos 

escritos en los estudiantes del 4to. grado de primaria. 

1.5. LIMITACIONES 

Una de las mayores limitaciones fue el aspecto económico para adquirir 

bibliografía apropiada y actualizada; Esto se debe a que en Tingo María no se 

tiene una biblioteca implementada y de vanguardia. 

Otra limitación fue el escaso tiempo que se otorga a los universitarios 

porque tienen que batallar con las actividades de la Universidad y se les exige 

cumplir con muchas tareas que se generan en las aulas de la Facultad, al mismo 
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tiempo desarrollar los trabajos encargados y la investigación agudizan mucho 

más la dedicación del tesista complicándose incluso un poco más con las 

prácticas pre profesionales. 

La investigación ha sido llevada a cabo con el fin de abordar el desafío 

detectado y la escasa comprensión de textos escritos, elaborando el informe de 

tesis denominado Los organizadores gráficos para potenciar en los discípulos 

de cuarto grado de la Institución Educativa. se agudiza la comprensión de 

textos. En el colegio de la institución se despliegan acciones para transformar 

o robustecer, según la situación, los saberes y habilidades comunicativas, 

especialmente en la comprensión de textos escritos, una destreza que la 

mayoría de las personas no logran dominar con facilidad.  
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CAPÍTULO II 

2. MARCO TEÓRICO 

2.1. ANTECEDENTES DEL PROBLEMA 

Los estudios realizados con anterioridad muestran hallazgos relevantes 

que son de gran aporte a esta tesis: 

2.1.1. ANTECEDENTES INTERNACIONALES 

Escobar (2018), en su estudio Los productores gráficos son una 

estrategia educativa que contribuye a la mejora de la inclusión de lectura, 

El uso de los procesos pedagógicos de una cadena didáctica genera en 

los estudiantes muchas motivaciones y expectativas por la adquisición 

de la información, y así mismo los conduce a ser protagonistas en la 

construcción de sus aprendizajes, reforzando en todo momento sus 

destrezas comunicativas También concluye que: La incorporación de 

esta perspectiva en el proceso de enseñanza-aprendizaje. contribuye a 

incentivar a los estudiantes a desarrollar sus propias habilidades de 

aprendizaje. El estudio de textos expositivos sobre caracoles facilitó el 

aprendizaje autónomo de los estudiantes. Para adquirir conocimientos, 

llevaron a cabo investigaciones sobre este tema, lo que les permitió 

hacer inferencias sobre el contenido presentado por el autor y verificar 

su comprensión de la lectura. En resumen: El empleo de herramientas 

visuales como mapas conceptuales y mapas mentales ha emergido 

como una estrategia educativa novedosa en el entorno escolar, la cual 

ha demostrado potenciar la capacidad de comprensión de los 

estudiantes. (p. 55). 

Gonzales y Jaramillo (2017), En el estudio denominado Desafíos 

Durante el año escolar 2016, Se realizó una investigación sobre la 

competencia lectora en el alumnado. de octavo grado, con individuos 

cuyas edades se encuentran dentro del rango de 13 y 14 años, 

pertenecientes a la escuela primaria Gobierno de Honduras y al colegio 

Nuestra Señora del Carmen., se llega a la conclusión de que: La 

capacidad de comprensión de textos es fundamental en todos los 
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campos de estudio, Dado que Fomenta el florecimiento de las 

habilidades mentales. Comunicación, sociedad y cultura. 

La encuesta realizada a los estudiantes obtuvo como resultados la 

falta de dominio o de estrategias adecuadas de comprensión de textos, 

la falta de lectura en casa, y falta de motivación de los padres. Se ha 

demostrado que la mayoría de los estudiantes encuentran dificultades 

para entender la definición de un concepto y presentan falta de reunión. 

Por lo tanto, es necesario fortalecer al estudiante en el nivel convergente, 

especialmente en lo que respecta a la comprensión del significado de las 

palabras, El enriquecimiento del vocabulario a través del contexto y el 

uso del diccionario. Asimismo, es importante motivar a los padres de 

familia a vivificar el gusto por la lectura en la morada, tanto en los padres 

como en los hijos. Según los resultados del pretest, los estudiantes 

exhibieron un nivel de comprensión lectora literal del 18%, considerado 

bajo. En este nivel, los estudiantes logran identificar la idea principal de 

un texto, pero tienen dificultades para recordar hechos y detalles 

específicos. El estudio reveló una dificultad significativa en la gestión y 

orquestación del viaje lector, así como en el dominio de estrategias 

metacognitivas, ya que solo se logró Encapsular y desentrañar las raíces 

y las secuelas en un 9% y un 5%, respectivamente, por lo tanto, es 

necesario que los estudiantes se acerquen a la lectura con objetivos 

comprensivos, analíticos y críticos. Se ha observado un excesivo énfasis 

en la promoción de la lectura, descuidando la comprensión lectora. Es 

fundamental integrar de manera integral los criterios de ambas 

situaciones para mejorar el rendimiento del lector. (p.116, 117) 

Montilla (2018), En su estudio realizado en una escuela de San 

Antonio Tolima, Colombia, se concluye que el uso de la tecnología y la 

lectura en alumnos de quinto grado están relacionados: De acuerdo con 

los efectos del reporte, los estudiantes de quinto grado poseen un amplio 

conocimiento en el uso efectivo de la tecnología. Los estudiantes 

demuestran habilidades destacadas en la búsqueda y organización de 

información, participación activa, creatividad en sus tareas y generación 

de propuestas innovadoras. Asimismo, se observó que a los estudiantes 
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les resultó desafiante la ausencia de computadoras y la falta de acceso 

a la sala de informática, situación que se evidenció en sus respuestas en 

la encuesta de Likert. No obstante, esta deficiencia fue abordada 

mediante la colaboración en equipos con la asistencia de los académicos 

y regentes de la institución educativa. Se observó que estos tienden a 

tener mayor facilidad para contestar preguntas que requieren respuestas 

literales en comparación con aquellas que demandan inferencias o un 

pensamiento crítico. Sin embargo, según un estudio correlación de 

Spearman, en la época actual. La utilidad educativa del texto se 

encuentra estrechamente vinculada al grado de comprensión literal de la 

lectura, que alcanza el 44,3%. Se ha determinado que el aula contribuyó 

a un incremento del 62,8 % en la habilidad de comprender información 

implícita. El uso de dispositivos en el aula incrementó en un 62,8 % la 

capacidad de comprender información implícita, y en un 70,7 % el nivel 

de comprensión crítica. José María Carbonell nació en el departamento 

de Tolima. La correlación mencionada resultó ser estadísticamente 

significativa, dado que en términos generales se alcanzó un porcentaje 

del 69,6% en las diversas habilidades observadas en el estudio. 

2.1.2. ANTECEDENTES NACIONALES 

Han revelado, Carcausto y Rojas (2015), que la mayoría de los 

alumnos enfrentan obstáculos al descifrar el significado de un concepto 

y presentan escasez de encuentros. Por ende, es crucial robustecer al 

estudiante en el ámbito convergente, particularmente en Entender el 

sentido de las palabras, expandir el léxico mediante el contexto y el 

empleo del diccionario. Es crucial inspirar a los progenitores a cultivar la 

pasión por la lectura en el hogar, tanto en los progenitores como en sus 

retoños. De acuerdo con los datos del pretest, los alumnos mostraron 

una comprensión lectora literal del 18%, una calificación considerable. 

En esta etapa, los alumnos logran captar la esencia de un texto, aunque 

enfrentan obstáculos al recordar acontecimientos y detalles concretos. 

El análisis reveló un desafío considerable en la orquestación del viaje 

lector y en el arte de desentrañar las raíces y las secuelas, logrando solo 

desentrañarlas en un 9% y un 5%, respectivamente. Por ende, es 
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imperativo que los alumnos se sumergen en la lectura con metas de 

comprensión, análisis y crítica. Se ha puesto demasiado énfasis en 

fomentar la lectura, olvidando la comprensión del texto. Es crucial 

fusionar de manera holística los criterios de ambas circunstancias para 

potenciar el desempeño del lector. 

En su estudio Carrasco S. Paucar D. y Quispe J. (2017), 

Organizadores de datos para animar el entendimiento de repaso en los 

discípulos de cuarto año de la primaria en la escuela Intercultural 

Bilingüe Comunidad Shipiba, ubicada en el Distrito de Rímac, en 2013, 

determinaron que: Los estudiantes lograron un aprendizaje más 

accesible y sencillo al utilizar los sistemas de organización de datos en 

sus clases. Esto se refleja en la base educativa, que resalta que los 

arquitectos del saber resaltaron la capacidad interpretativa de cada 

estudiante en la organización del conocimiento, fomentando una 

economía de información que facilitará el acceso y la accesibilidad al 

saber. (p. 146). 

Chinchano, (2017), Su investigación acerca de cómo los 

diseñadores gráficos impactan en las habilidades comunicativas de los 

alumnos de quinto nivel primario en la UGEL número. 03 - Lima, año 

2016, demuestra que la introducción de los organizadores gráficos tiene 

un efecto demostrativo en las destrezas comunicativas, El valor de la 

variable Z se calculó como -4.388 y se comparó con el valor crítico de -

1.96, resultando en un p-valor de .000, El elemento se encuentra por 

debajo del umbral de significancia, y que se encuentra por debajo del 

umbral de relevancia. α de .05. El impacto en la comprensión verbal es 

significativo, con un valor Z calculado de -2.624, que es menor que el 

valor Z crítico de -1.96, y un p-valor de 0.027, que es inferior a α 0.05. Lo 

mismo ocurre en la expresión verbal, con un valor Z calculado de -2.207, 

menor que el valor Z crítico de -1.96, y un p-valor de 0.004, también 

inferior a α 0.05. En cuanto a la creación de escritos literarios realizados 

por los alumnos, se observa un impacto similar, con un valor Z calculado 

de -2.666, menor que el valor Z crítico de -1.96, y un p-valor de 0.008, 

inferior a α 0.05.) 



 

25 
 

Munayco (2017), en su análisis nos dice que la a magia de los 

diagramas en el En el año 2016, se llevó a cabo un estudio sobre el 

grado de entendimiento de textos de exposición y argumentación entre 

los alumnos del instituto superior de educación pública Manuel González 

Prada en Villa El Salvador. Se confirma que son un recurso efectivo para 

potenciar la comprensión lectora. El equipo experimental incrementó sus 

calificaciones hasta llegar a los 36 puntos que constituían el total del 

examen de comprensión lectora. La creación de un mapa semántico 

literal potencia notablemente la comprensión lectora, según las 

evaluaciones y gráficos revelados en esta investigación. La correcta 

utilización es crucial para cada lector. A través del método empleado en 

alumnos de Comunicación, se revela que el uso de la red semántica 99 

moldea de manera notable el nivel de inferencia en la agudeza lectora. 

En consecuencia, se consigue alcanzar este peldaño. Los esquemas 

mentales como estructuras visuales no elevan la capacidad de juicio 

crítico en la comprensión lectora. Es importante destacar que este 

esquema adopta una forma singular de organizar y trascribir la encuesta, 

y aunque los estudiantes mostraron una inclinación por avanzar en el ras 

calificador, su entusiasmo fue escaso. 

2.1.3. ANTECEDENTES REGIONALES 

Angulo (2016), Una investigación exhaustiva realizada la 

prestigiosa I. E. Abad de Tingo María, ubicada en la región de Huánuco, 

ha puesto de manifiesto el uso estratégico de mapas mentales como 

herramienta pedagógica para estimular y fortalecer la habilidad de 

comprensión lectora en los jóvenes pertenecientes al primer ciclo de 

educación secundaria. A través de un experimento casi clínico, se reveló 

que Zcal=-2,052 sobrepasó el umbral de Z95% de seguridad. En 

contraste, p=0,040 se quedó por debajo del umbral de 0,05. En la 

evaluación posterior, los números como la media 14,27 y la mediana 15 

superaron al grupo control. En el ámbito de la inferencia, se descubrió 

que Zcal=alfa-2,077 sobrepasó el umbral de Z95%=alfa-1,645, con 

p=0,038 por debajo de 0,05. En la evaluación posterior, los números 

como la media 13,51 y la mediana 14 superaron al grupo control. En el 
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momento crucial, Zcal=alfa-2,406 eclipsó al Z95%=alfa-1,645, mientras 

que p=0,016 se desvaneció por debajo de p=0,05,87. los números como 

la presenta 10,68 y la moderada 14 superaron las consecuencias del 

equipo de referencia en la evaluación posterior. La investigación se 

realizó para medir cómo mapas cognitivos potencian la comprensión de 

textos, utilizando una metodología cuantitativa y casi experimental. En 

un grupo de 74 niños de entre 11 y 12 años. La evaluación posterior 

revela que las medias de comprensión lectora se sitúan en 15, 14 y 10; 

mientras que P oscila entre 0,040; 0,038 y 0,016 en las pruebas de 

hipótesis, revelando una disparidad asombrosa. Finaliza reconociendo 

que los mapas mentales pueden potenciar la destreza en la lectura. 

 Salas (2018), al concluir su estudio El dominio del lenguaje de 

Alumnos de quinto grado de primaria de la escuela número 1. Daniel 

Fonseca Tarazona en Llata y el Colegio Número. 32414 en Puños, en el 

corazón del departamento de Huamalíes, Huánuco, ha sido evaluado. 

en 2018, señala lo siguiente: El 36% de los alumnos se encuentra muy 

bajo debido a que no han manifestado con claridad y precisión a la gran 

parte de los contenidos de los cuatro niveles de agudeza lectora, y a la 

mayoría de las preguntas de los cuatro niveles de comprensión lectora 

mientras que más de la mitad se encuentra en la zona intermedia, 

moderadamente intermedia, dentro de la normalidad y moderadamente 

alto. En términos tangibles, el 58% de los estudiantes se encuentra en la 

categoría media. El 64% de los alumnos logró desentrañar y estructurar 

la información, revelando que la mayoría de los estudiantes logró 

estructurar la información según los indicadores establecidos. En el 

ámbito de la inferencia, un 58% de los alumnos se encuentra en el nivel 

medio, un 34% se encuentra en el bajo y un 8% se encuentra en el alto. 

En cuanto al grado de comprensión crítica o de juicio, un 60% de los 

alumnos alcanzó un nivel medio, un 38% tuvo problemas para 

desentrañar situaciones y reflexionar sobre las actitudes de los 

personajes del texto, y solo un 2% alcanzó un nivel elevado. Se aconseja 

a los maestros inspirar a los alumnos a devorar obras que reflejen su 

contexto social y cultural, facilitando así la comprensión lectora. 
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Asimismo, es crucial implementar tácticas que fomenten la comprensión 

y mitiguen sus obstáculos. Por ende, es crucial la sinergia entre 

educadores de diversas disciplinas para potenciar la capacidad de 

entendimiento lector. Este proyecto buscaba desentrañar el grado de 

agudeza lectora de los alumnos de quinto grado. Se empleó una 

metodología cuantitativa simplificada, con una muestra de 56 

estudiantes, y se empleó la encuesta como método y un informe ACL del 

5° de primaria con 35 interrogantes como herramienta. Se comprobó que 

la totalidad de los estudiantes poseen un nivel intermedio en la 

comprensión de textos. Y sugiere emplear los cuatro instantes de la 

lectura, como lo avala la U. N. del Callao (2010). 

Venancio (2016), Presentó una Investigación denominada Mejora 

del entendimiento lector a través de estrategias pensamientos y 

metacognitivas en alumnos del tercer grado de San Jorge-Tingo María, 

una escuela abierta a todos. La investigación intentó revelar cómo el 

Presentación de técnicas cognitivas y metacognitivas puede influir en la 

mente humana. potencia la comprensión lectora en los discípulos del de 

la escuela, utilizando una muestra de 25 estudiantes en la etapa 

experimental y 25 en la de control. En su diseño cuasiexperimental, se 

empleó una metodología cuantitativa. Para verificar la teoría, se empleó 

la técnica T de Student. al llevar a cabo el pretest, se alcanzó una 

puntuación superior a 0.05, y al llevar a cabo el posttest, el resultado fue 

notablemente superior, ya que las disparidades entre los grupos fueron 

notablemente menores. experimental y el de control alcanzaron una 

significativa 2.2. Así, se descubrió que la presentación de técnicas 

cognitivas y metacognitivas puede potenciar el entendimiento de 

contextos en los alumnos del tercer ciclo de secundaria (p. 4) 

2.2. BASES TEÓRICAS O MARCO CONCEPTUAL 

2.2.1. ORGANIZADORES GRÁFICOS 

Los planificadores ilustrativos son una sinfonía visual de saberes; 

una herramienta pedagógica que fomenta el desarrollo profundo. 
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Según Saravia (2014) sugiere que hablar de entrenamiento 

profundo implica desentrañar cómo un orden renovado puede fusionarse 

con maestría. a través de la organización de los saberes previos del 

individuo. Sin embargo, es crucial subrayar tanto la urgencia de que ese 

novedoso saber se incorpore a la mente humana y la manera en que 

dicho saber se materializa. (p. 65) 

Rodríguez (2004) En resumen: Los organizadores gráficos son una 

herramienta efectiva para fomentar el Aprendizaje profundo en la mente 

humana a través de un proceso donde se integran datos de manera 

ordenada el entendimiento, evitando la arbitrariedad y la esencial, que 

exige elementos como una inclinación hacia el aprendizaje y un 

contenido potencialmente valioso que, al mismo tiempo, requiere una 

estructura lógica del material y la existencia de conexiones en la mente 

del estudiante. (p. 4) 

Romero (2009), Según él, los responsables gráficos facilitan la 

creación de significados como pilares esenciales del proceso educativo, 

garantizando así una estructura y armonía en las ideas. Cada alumno 

absorbe cualquier tipo de información cuando puede darle un propósito. 

Se propone que los aprendizajes a través de las organizaciones sean en 

cada instante de la educación de manera relevante, permitiendo que los 

estudiantes exploren y amplíen los significados que forjan en sus 

trabajos de ilustración. (p.2.) 

2.2.1.1. DEFINICIÓN DE ORGANIZADOR GRÁFICO 

Ibarra, (2017), un gestor gráfico es una sinfonía visual de 

saberes que destaca puntos cruciales de un concepto o materia 

mediante etiquetas. Son conocidos como mapas semánticos, 

mapas conceptuales, organizadores visuales y mapas mentales, 

etc. 

Estos líderes fomentan las siguientes destrezas: 

• Comprensión 
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• Construcción de conocimiento 

Comprensión del vocabulario 

• Producción de la síntesis, la codificación, la gráfica y la 

clasificación. 

• El pensamiento crítico y creativo 

• Empaque de ideas principales 

• Interacción con el tema 

• Memoria 

Los esquemas visuales son formidables estrategias para 

envolver a los estudiantes en su aprendizaje, fusionando palabras 

y imágenes, y resultan eficaces para todos los alumnos, desde los 

más brillantes hasta los más problemáticos. Los diagramas 

organizan la información con precisión, subrayando la estructura y 

conexión de los conceptos. Se organizan de la siguiente forma: 

• Conceptual 

• Diferenciado 

• Invariable 

• Secuencial 

Entre los sistemas más habituales hallamos los siguientes: 

• Diagramas sinópticos 

• Diagramas conceptuales 

• Representaciones gráficas de la relación entre conceptos o 

palabras. 

• Diagramas conceptuales 

• Diagramas conceptuales 
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• Diagrama de Causa y Efecto 

• Cronologías 

• Diagramas de organización 

• Representación gráfica del flujo de un proceso. 

• Representaciones gráficas de conjuntos  

Según Castillo (2008), Los Gestores del Estudio son una 

amalgama de tácticas y tácticas ingeniosas. gráficas utilizadas para 

representar e ilustrar ideas o datos durante el proceso de 

aprendizaje. Estas herramientas permiten visualizar las estructuras 

cognitivas y los significados adquiridos, facilitando La manera en 

que los individuos captan y manejan los datos es un fenómeno 

fascinante en relación con sus experiencias previas. Además, 

contribuyen a una mayor comprensión del proceso constructivo del 

conocimiento y ayudan a los estudiantes a tomar conciencia de 

cómo generan significados a través de las actividades de 

aprendizaje. En el contexto educativo, el uso de representaciones 

gráficas favorece la retención de la información, ya que los 

estudiantes suelen recordar mejor los conceptos cuando estos se 

presentan de forma visual, en lugar de ser solo textuales (p. 8). 

Según Arévalo (2015), cita a Campos (2005), quien define 

Promotores ilustrativos, como una sinfonía estructurada que revela 

las conexiones estructurales y paralelas entre conceptos 

abarcadores y vastos, y los detalles específicos, son emblemas 

visuales del saber, creando vínculos entre las unidades de 

información o contenido, y actúan como herramientas pedagógicas 

para fomentar el aprendizaje profundo. (p. 13-14). 

Arzola (1966), menciona a Jones, Pierce y Hunter (1989) para 

mostrar que los productores gráficos son signos visuales que 

complementan las explicaciones verbales. Básicamente, se trata 

de las representaciones gráficas de las palabras. (p. 20). 
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Además, considera que una representación visual eficaz 

revela con rapidez y precisión las partes esenciales de un texto y 

sus vínculos, brindando una comprensión más vasta que las 

palabras pueden desvelar. Además, al ilustrar lo que leen, los 

alumnos captan con mayor claridad las ideas fundamentales, sus 

vínculos y los puntos que aún permanecen en el misterio. A través 

de la creación y análisis de los gráficos, los lectores se sumergen 

de manera activa en la comprensión del texto. 

Por otro lado, los gráficos impulsan la creatividad no lineal y 

son una opción para interpretar la información a través de 

esquemas, estructuras o esquemas, o para sintetizar datos 

valiosos sin necesidad de palabras. Desde la perspectiva de estos 

pensadores, la arquitectura de las representaciones gráficas debe 

alinearse con la arquitectura del texto que encarnan. (p. 2). Esto 

facilitará una comprensión más profunda y una rememoración más 

precisa del contenido del texto leído. Los artífices de la estructura. 

(p. 153) 

2.2.1.2. HABILIDADES COGNITIVAS 

Guerra (2007), propone, para crear un diseño meticuloso de 

los organizadores gráficos, es crucial dominar dos destrezas, la 

especialización y la estructuración de la información, ambas 

adquiribles a través de la lectura de libros, revistas y periódicos, así 

como a través de la observación o escucha de múltiples medios de 

comunicación. 

Las destrezas para desentrañar las ideas esenciales y 

complementarias de un texto, junto con el florecimiento de múltiples 

destrezas cognitivas y metacognitivas, florecen al especializar y 

organizar los contenidos del aprendizaje. Entre las destrezas 

cognitivas y metacognitivas destacan la memoria, el análisis, la 

síntesis, la imaginación, entre otras. (Muñoz, Molina y Ontoria). 
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2.2.1.3. LA ESPECIALIZACIÓN 

Es una destreza para navegar el texto que nos permite 

discernir elementos cruciales y distinguirlos de los secundarios. 

Asimilar sí, los términos y sintetizar son sinónimos cognitivos 

de este procedimiento. Para Barkley, et al. (2012), al fundamentar, 

se simplifica la interpretación y la metamorfosis de datos 

intrincados en información accesible. Para Scardaccione (2014), 

consiste en narrar con brevedad lo más significativo de un evento; 

o mostrar los pilares fundamentales de un escrito más amplio. Para 

(Sánchez y Andrade), la síntesis es el arte de fusionar elementos, 

vínculos, características o fragmentos, forjando explicaciones, 

ideas o estructuras del pensamiento que sean integrales, 

innovadoras y profundamente significativas. (p. 171) 

2.2.1.4. LA ESTRUCTURACIÓN 

Su esencia radica en la estructuración de conceptos 

esenciales y sus vínculos para forjar en el ámbito académico, 

existen diversos equipos sensoriales que facilitan la formación y 

representación de la información, tales como planos conceptuales, 

mapas mentales, cuadros sinópticos, supernovas y mándalas. y su 

relevancia reside en la importancia de darle un desarrollo adecuado 

para delinear la estructura de los conceptos 

En su trabajo, Guerra (2007), expone ideas sobre la 

estructuración, las cuales son referenciadas por Cosacov (2007). 

Este último sostiene que la estructuración se origina a partir de la 

estructura, la cual se define como los elementos fundamentales y 

esenciales que deben existir en un fenómeno para que este 

mantenga sus propiedades. (p.370). Según Raths et al. (2010), el 

término organizado se refiere a algo que está compuesto por partes 

que pueden desempeñar diversas funciones de manera 

coordinada. (p. 73). 
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Una noción cognitiva fundamental es la capacidad de 

organizar el pensamiento, la cual consiste en recopilar información 

relevante sobre un tema específico y disponerla siguiendo 

esquemas o pautas lógicas. Otra perspectiva resalta la relevancia 

de la estructuración (Feuerstein y Hoffman, 1992). En un entorno 

caótico, es responsabilidad del ser humano establecer estructuras 

que vinculan los objetos y sus eventos en sistemas coherentes y 

con significado. (p. 3) 

Carchiu, et al., (2015), los alumnos necesitan instrumentos 

que Los estudiantes suelen beneficiarse de la orientación de su 

razonamiento a través del uso de emisores gráficos, los cuales 

pueden facilitar la organización efectiva en tres niveles de 

complejidad. 

Nivel Primordial (Quién, qué, cuándo, dónde): Los estudiantes 

recolectan datos para identificar, detallar, enumerar, identificar, 

rememorar y organizar dicha información. 

Nivel dos (Cómo y por qué): en este nivel, la información es 

analizada mediante la contrastación, comparación, clasificación, 

explicación, entre otros métodos. 

En el tercer nivel, los alumnos pueden desentrañar vínculos y 

patrones a través de técnicas como valorar, suponer, imaginar, 

predecir y idealizar. En la evolución de las destrezas mentales, la 

creación, discusión y valoración de un esquema gráfico es más 

crucial que el propio esquema. (p. 10). 

2.2.1.5. TIPOS DE ORGANIZADORES GRÁFICOS A UTILIZAR 

a) MAPA MENTAL 

Según Arellano (2009), el mapa mental representa el sistema 

más sorprendente de la naturaleza humana, considerando la forma 

en que el cerebro adquiere, procesa y almacena información. La 

organización de la información en un formato visual favorece la 
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extracción, anotación y memorización de los detalles de manera 

eficiente. 

En los años 1960, su descubridor, Buzan, lo describe de la 

siguiente manera: La definición de un concepto se basa en una 

vocablo o símbolo central, alrededor de la cual se vinculan diversas 

ideas principales que guardan relación con dicho término. Se 

procede a realizar un análisis detallado de cada una de las 

palabras, estableciendo conexiones y asociaciones con otros 

términos. Cada una de estas ideas descendientes puede 

establecer conexiones con otras ideas que integran los modos de 

pensamiento lineal y espacial. Según Buzan (1966). La estructura 

del mapa mental es un elemento fundamental en la representación 

gráfica del pensamiento. en expansión que consiste en una 

combinación de colores y palabras. Esta estructura se asemeja a 

un árbol, con las ideas jerarquizadas en diferentes niveles. 

La capacidad o técnica en cuestión justifica el acceso a las 

facultades de nuestra mente, fomenta la creatividad, contribuye a 

la organización de proyectos y promueve la generación y el 

intercambio de ideas. (p. 46, 47). 

Según Castillo (2008), es fundamental comprender la 

organización del cerebro humano y los procesos significativos que 

generan espacios internos, lógicos y originales para entender el 

sentido de los mapas mentales. 

En primer lugar, se hace referencia al reconocimiento de las 

funciones neuronales del cerebro, lo cual sugiere una similitud con 

un biocomputador. 

Castillo reflexiona: ¿Qué sucede cuando un mensaje o un 

pensamiento ingresa a través de los sentidos? Según Buzan 

(1966), al ingresar un mensaje o un pensamiento al cerebro, se 

produce una danza neuronal que sigue una ruta bioquímica y 

electromagnética. Cada trayecto neuronal recibe el nombre de 
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rastro nemotécnico. Estos vestigios de la mente humana han sido 

denominados mapas mentales. (p. 743, 744). 

Según Ontoria, et al. (2006), los mapas mentales son una 

modalidad de representación de ideas que se ajusta más a 

símbolos que a términos complejos. La mente establece 

asociaciones de manera ágil y los mapas permiten representarlas 

de forma rápida. Los mapas mentales son una innovadora 

metodología para estructurar ideas, al ser una herramienta visual 

que estimula la colaboración de ambos hemisferios cerebrales. 

Esto contribuye a potenciar la inteligencia, el amaestramiento y la 

retención de información por parte del individuo. 

La técnica del mapa mental es altamente armoniosa con la 

maquinaria del cerebro, lo que conlleva un desempeño intelectual 

superior y una comprensión más profunda. De esta manera, el 

mapa mental se transforma en una herramienta visual ingeniosa 

que simplifica la maximización del ingenio mental. De acuerdo con 

Buzan (1996), el mapa mental es un ingenioso artefacto que 

despierta múltiples regiones del cerebro, tales como imágenes, 

palabras, números, lógica, ritmo y percepción espacial. (p. 97). 

Según Silva (2006), y Montes (1996) sostiene que es 

necesario organizarse de cierta manera para poder trabajar con 

todo el cerebro y los mapas mentales. 

En el hemisferio cerebral izquierdo se procesa y organiza la 

información relevante Debido a llevar a cabo la investigación del 

asunto en estudio. Para llevar a cabo este proceso, se procede a 

preparar el material necesario, que incluye: Debido a la realización 

de este proyecto, se requiere contar con papeles en crayones, 

marcadores, lápices, reglas, libros, y registros, entre otros 

materiales necesarios. 

El hemisferio derecho se utiliza para visualizar la idea 

principal, construir imágenes esenciales, fusionar una variedad de 
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colores, visualizar la estructura del mapa, y construir las relaciones, 

vínculos y formas en tres dimensiones. 

Desde el cerebro límbico brota la chispa de la motivación y el 

estímulo para crear el mapa mental, y cuando las emociones y 

sentimientos se entrelazan, el mapa se transforma en un juego de 

emociones y placer, revelando así su capacidad para recordar, 

pensar y organizar. 

Con el filtro se teje una estrategia para crear mapas mentales, 

facilitando su aprendizaje y usabilidad en cualquier circunstancia. 

(p. 2). 

Muñoz-González y sus colegas (2011), sostienen que El 

mapa mental es una táctica que busca resolver el aprendizaje 

enfocado en los estudiantes, fomentando así el crecimiento integral 

del individuo. Esbozamos tres pilares fundamentales como 

resultado.; 

La construcción de saberes y la amplificación de habilidades 

mentales, así como la creación de arquitecturas mentales, requiere 

sumergirse en el arte de la mente, permitiendo así el ejercicio y 

evolución de sus habilidades. 

Mediante la utilización de imágenes y la manipulación de 

formas, colores y líneas, el mapa mental despierta la creatividad y 

fomenta la retención de información al mismo tiempo. 

Utilizando meticulosamente el mapa mental como táctica de 

aprendizaje colectivo en el aula, se fomenta la interacción de 

saberes. El intercambio de significados entre dos o más individuos 

moldea las arquitecturas mentales de cada persona. La dinámica 

grupal fomenta y abraza principios democráticos como el respeto a 

las opiniones ajenas, la solidaridad, la tolerancia y la empatía. 

(p.359) 
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Campos (2005), sostiene que el mapa mental exhibe rasgos 

distintivos, componentes esenciales, métodos de creación y 

aplicación. 

2.2.1.6. CARACTERÍSTICAS 

La esencia del asunto se revela en una sinfonía visual 

La visión central despliega los hilos conductores de los temas 

esenciales. 

Los segmentos abarcan un término esencial o una imagen 

impresa en una línea vinculada. Los asuntos de menor relevancia 

se entrelazan como ramas más elementales que se entrelazan con 

las ramas superiores. 

La singularidad de esta representación del saber radica en su 

mezcla con diversos elementos, tales como imágenes, colores, 

códigos, diversas fuentes de letra, entre otros. Lo que le confiere 

singularidad, belleza, singularidad y fascinación. 

Según Buzan, el reconocimiento visual del ser humano es casi 

impecable, ya que su memoria es casi infinita en su habilidad para 

identificar imágenes. Las imágenes tejen conexiones, inspiran la 

imaginación y evocan recuerdos. Para ello, propongo que, en lugar 

de emplear palabras o conceptos, se empleara una imagen. Y 

sostiene que la creación de palabras e imágenes potencia el 

ingenio del cerebro, especialmente cuando uno forja sus propias 

creaciones visuales. (p.60) 

2.2.1.7. ELEMENTOS Y COMPONENTES 

A pesar de que un esquema emocional carece de elementos 

tangibles, como en otras ocasiones, es posible discernir ciertos de 

ellos: 
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Figuras geométricas: Entre las estructuras más comunes, 

destacan los rectangulares, triángulos, rectángulos y círculos. etc. 

Imágenes: Pueden ser representaciones previamente 

elaboradas por el diseñador: una sonrisa, una mano, una lámpara, 

una computadora, un sendero, entre otros. Líneas: Existen 

variadas formas (quebradas, rectas, curvas) y de distinta robustez 

(las que acompañan a las ideas centrales son robustas). 

Palabras: Que detallan la esencia del gráfico. Puede ser una 

grafía manuscrita. 

Códigos: Es imprescindible que el autor los conozca (cuando 

el mapa es personal) o que sean universalmente aceptados 

(cuando es para un colectivo: símbolos de porcentaje, media 

aritmética, monedas, entre otros). 

Números: En caso de ser requerido, es importante resaltar 

los valores o cifras numéricas. 

Buzan recomienda que el diseñador utilice los colores que 

prefiera en los elementos que considere apropiados. Creación de 

un diagrama de flujo 

La secuencia aproximada para la creación de un mapa mental 

es la siguiente: 

• Debe considerar el concepto inicial o elemento de partida. 

Buzan propone comenzar utilizando la expresión o frase junto 

con su respectiva imagen. 

• Realizar una lluvia de ideas relacionadas con el término inicial, 

clasificándolas por niveles de detalle. En el caso de elaborar el 

Mapa Conceptual después de haber asistido a una conferencia, 

leído un documento o visto un material audiovisual, es 

importante recuperar las ideas principales y secundarias y 

relacionarlas con el término inicial. 
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• Relacione el Nombre inicial con aquellos conceptos 

directamente vinculados (primer círculo de asociación o 

primeras ramas del mapa). 

• Asociar cada uno de los elementos anteriores con los términos 

correspondientes (segundo nivel de asociación). 

• Proceda a seguir dividiendo en partes más pequeñas hasta 

donde resulte factible y/o indispensable. 

• Modificar el mapa mediante la incorporación de elementos 

visuales como ilustraciones, imágenes, colores, códigos, 

números, aumento del grosor de las líneas y resaltado de 

términos clave. 

• Analizar el mapa con detenimiento en busca de potenciales 

modificaciones. 

• Exponer el esquema. 

• Es relevante destacar que el mapa mental se elabora 

manualmente utilizando nuestra caligrafía, imágenes, colores, 

entre otros elementos. Los límites para cada elemento son 

establecidos por la racionalidad, la imaginación y la creatividad 

del propio diseñador. (p. 61)  

Usos: 

• Para adquirir una síntesis significativa de un texto, visualización 

o conferencia. 

• Para poder ordenar el conocimiento previo sobre un tema fijo 

• Con el fin de programar el orden del día de una reunión, 

coloquio o conferencia que se va a llevar a cabo. 

• Para reestructurar la configuración mental. 
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• Con el fin de mejorar la capacidad de retención y el recuerdo, 

así como de adquirir una comprensión integral de la revelación, 

es necesario implementar estrategias efectivas. 

• Con el fin de mejorar nuestra habilidad cognitiva. (p. 62). 

 

B) MAPA SEMÁNTICO 

(Werner et al., 2020), afirman que los mapas semánticos son 

representaciones gráficas que muestran las relaciones entre 

conceptos o palabras. Asisten al estudiante en la percepción de las 

relaciones entre las palabras. Permiten observar términos 

familiares desde una perspectiva renovada, facilitan el aprendizaje 

de usos y significados de vocabulario nuevo, y fomentan la 

ampliación de conceptos a través de discusiones con otros 

participantes. En su estructuración semántica, el ejercicio 

proporciona al estudiante la ocasión de involucrarse 

participativamente en un viaje mental que reanima la sabiduría de 

antaño, permitiéndole visualizar de manera gráfica las ideas que 

está recuperando y establecer conexiones con nuevos conceptos. 

(p.49) 

En el Módulo I: Promotores Visuales (2018), Pearson y 

Johnson (1978) señalan que los mapas semánticos son un 

entramado de datos estructurado por categorías, ilustrado 

visualmente. 
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Además, Heimlich y Pittelman (1999), mencionan que es una 

estrategia que invita al estudiante a meditar sobre si sus acciones 

están entrelazadas. Y simultáneamente, fomenta y expande sus 

saberes anteriores tejiendo vínculos en torno a un asunto. 

Se tejen a partir de un núcleo donde los subtemas y 

categorías orbitan en torno a él. 

2.2.1.8. PECULIARIDADES: SON LAS SIGUIENTES 

• Incluye elementos verbales y no verbales. 

• Las ideas se despliegan en unidades. 

• Se exploran universos de significado. 

• Es posible incluir una imagen que represente el tema, pero no 

es imperativo. 

Para enriquecer el mosaico semántico, Campos (2005), 

ofrece la siguiente información: Elementos Fundamentales, 

Componentes esenciales y piezas esenciales y elementos 

esenciales Componentes fundamentales 

Entre sus componentes se encuentran: El concepto, palabras, 

ideas y algunos términos que, tras desmenuzar un enunciado 

común, forman los componentes esenciales para construir el mapa 

semántico. 

Figuras geométricas: albergan palabras, ideas y conceptos 

esenciales. Pueden manifestarse de múltiples maneras, tales 

como: Círculos, rectángulos, cuadrados, rombos y demás formas y 

conexiones: Que sirven para unir y conectar los componentes, ya 

sea una línea sólida o una flecha. 

2.2.1.9. ELABORACIÓN DEL MAPA 

Johnson, Pittelman y Heimlich, en su obra de 1986, sugieren 

lo siguiente: 
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• Elegir el concepto esencial y plasmarlo en la pizarra, papelote o 

transparencia. 

• Solicitar a los estudiantes que definan las categorías esenciales 

del tema y los componentes vinculados a cada categoría, 

empleando la lluvia de ideas de manera autónoma. 

• Convocar a los estudiantes a compartir las categorías, términos 

y vínculos establecidos en el tema. 

• Lograr la aprobación de una representación definitiva. 

Este ejercicio puede llevarse a cabo al inicio de una lección, 

durante una lectura, entre otros. Finalmente, se solicita que revisen 

el mapa y lo ajusten conforme a los nuevos datos. 

Formatos: Coexisten dos tipos: 

Fijos (sugeridos por Sinatra, Stahl-Gemake y Morgan 1986): 

• De clasificación secuencial narrativa. 

• Temática o descriptiva. 

• De contraste o comparación. 

• De clasificación. 

Libres: Dependen del ingenio individual para tejer el Mapa 

Semántico. El núcleo y la esencia del texto se plasman en una 

elipse (o en cualquier otra figura). En torno al título o en forma 

radial, se despliegan conceptos, ideas o rasgos convergentes. 

Estos dos niveles iniciales se separan y se representan con 

mayúsculas.  

Usos: 

• Para robustecer la riqueza léxica y el significado de términos 

inéditos. 
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• Como táctica valiosa tanto antes como tras la lectura. 

• Para nutrir la asimilación de conocimientos novedosos, pues se 

sustenta en la acción del saber previo. 

• Entrada: El sol brillaba intensamente sobre el cielo nocturno. 

Paráfrasis: El astro rey resplandecía con intensidad sobre el 

firmamento nocturno. 

• Para entrelazar diversos fragmentos de un capítulo o unidad 

educativa.  

• Para desentrañar o condensar una tarea o unidad educativa. 

• Facilita el aprendizaje al descubrir la armonía entre las palabras. 

• Para ocuparse con pequeños con problemas en el aprendizaje. 

• Para cimentar el saber previo del alumno. 

• Para estimular la creatividad mental del alumno. 

• Como método de indagación. 
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2.2.2. COMPRENSIÓN DE TEXTOS ESCRITOS 

2.2.2.1. DEFINICIÓN DE COMPRENSIÓN DE TEXTOS 

ESCRITOS 

Remolina (2013) hace referencia a la definición de la Real 

Academia Española (RAE, 2012), que describe la lectura como un 

proceso de inmersión en el mundo de los libros. El verbo Leer, 

según esta definición, es un verbo transitivo que implica la acción 

de interpretar o descifrar un texto de manera particular. 

Conforme al esclarecimiento expansión y enriquecimiento del 

vocabulario de la lengua española, es fundamental consultar el 

diccionario en línea de la RAE para obtener definiciones precisas y 

actualizadas de la palabra leer, se pueden distinguir tres tipos de 

perspectivas conceptuales. La acción cognitiva, donde el verbo leer 

describe los verbos entender e interpretar, implica que la acción del 

verbo leer está vinculada a la destreza, destreza y maestría del 

lector para absorber y transformar la información que nos llega 

desde diversas fuentes (conocimiento, práctica, afirmaciones) en 

saber; el código representacional, se refiere al objeto que el lector 

considera como mensaje en su texto; y, finalmente, la modalidad 

interpretativa es la forma en que el individuo descifra o interpreta el 

objeto o código representacional a través del acto de leer. (p. 225) 

Ortega (2015), afirma que 

Aprender a leer implica un minucioso viaje de ideas 

entrelazadas, interpretación y comprensión del receptor que 

facilitan la simplificación de un texto y la percepción de un mensaje 

escrito con la mayor imparcialidad. Por ende, es crucial que el 

aficionado a la lectura posea un desarrollo neurológico adecuado, 

ya que, sin una estructura neurológica robusta, la capacidad de 

fortalecer su comprensión lectora para este aprendizaje sería un 

sueño inalcanzable. (p. 124) 
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Remolina et al. (2013) en relación con la lectura y la destreza 

lectora en PISA. Para Freire, leer no es solo absorber lo leído; 

busca entrelazar la vivencia escolar con la vida diaria a través de 

una visión crítica del entorno, donde la interpretación y la 

reescritura se convierten en componentes ineludibles y esenciales 

que moldean y enriquecen la lectura. (p. 228) 

Redondo, (2008) sostiene que 

La lectura puede desentrañarse mediante dos pilares 

fundamentales: el conocimiento del léxico y la comprensión del 

significado: 

a) Acceso Léxico Es una travesía que se inicia cuando se 

captan los rasgos visuales, ya sean letras o palabras. Es una 

travesía lingüística que se manifiesta en dos formas: el acceso 

directo y el indirecto. Cuando nos topamos con una palabra 

que nos resulta familiar, y cuando nos topamos con términos 

inexplorados o complicados de entender, Redondo sugiere 

que debemos recurrir a nuestras habilidades en 

segmentación de palabras o a las circunstancias contextuales 

que facilitan el acceso léxico. 

b) En el caso de la comprensión que distingue dos niveles: 

Primero, Destaca la importancia de comprender las 

afirmaciones del texto, las cuales se consideran las Unidades del 

Significado. Estas son enunciados abstractos sobre una persona u 

objeto. La comprensión de las afirmaciones se logra mediante la 

combinación de los elementos presentes en el texto (información 

provista por el texto en sí mismo) y los elementos subjetivos 

(conocimientos previos). Este nivel inicial, junto con el acceso al 

vocabulario, son vistos como micro procesos de la inteligencia y se 

llevan a cabo de manera automática durante la lectura fluida. 

Segundo, Se refiere al nivel más avanzado de comprensión, 

que consiste en la integración de la información proporcionada en 
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el texto. Consiste en establecer conexiones o relaciones entre 

diferentes proposiciones con el fin de crear una representación 

coherente de lo que se está leyendo en su totalidad. Este nivel de 

conciencia es deliberado y no automático, siendo reconocido como 

un proceso a gran escala. (p. 4). 

2.2.2.2. COMPRENSIÓN LECTORA O DE TEXTOS ESCRITOS 

En su estudio del año 2005, Gonzales define la comprensión 

lectora, siguiendo las ideas de Snow del 2001, como el proceso en 

el cual se extrae y se construye el significado a partir de la 

interacción e implicación con el lenguaje escrito. González examina 

que el empleo de términos como extraer y construir resalta la 

relevancia y, al mismo tiempo, la limitación del texto en la 

comprensión de la lectura. Tres elementos son fundamentales en 

este proceso: 

• El lector, quien desempeña el papel de comprensión, es el 

individuo en el que se encuentran las capacidades, destrezas, 

conocimientos y experiencias que una persona aporta al 

momento de leer. 

• El texto que debe ser interpretado. Incluye todo tipo de texto 

impreso o electrónico, con sus características específicas en 

cuanto a estructura, contenido explícito e implícito. 

• La actividad en la que usted participa es la comprensión, que 

incluye los objetivos, procesos y consecuencias relacionadas 

con la lectura. (p. 14) 

Ortega y Salazar, (2017) hacen referencia a Solé, (1998) para 

argumentar que la comprensión de textos se fundamenta en la 

habilidad de construir el significado a partir de la identificación de 

las ideas pertinentes en un texto y su relación con las ideas previas.  

Es el arte de conectar al lector con el texto. Aunque el texto 

sea extenso o breve, el procedimiento sigue el mismo esquema. La 
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lectura es una travesía donde el pensamiento se entrelaza con el 

lenguaje. Es imprescindible que el lector descifre las palabras, las 

palabras y las frases. Sin embargo, no siempre se descifra el 

significado del texto, e incluso es habitual que se interprete de 

forma incorrecta, como ocurre con frecuencia. La destreza mental 

para descifrar significados a través de sonidos, imágenes, colores 

y movimientos es la llave maestra de la comprensión. El arte de 

descifrar un texto trasciende la mera identificación de palabras y 

sus significados. Esta distinción entre devorar y descifrar rompe 

con la idea clásica de que la comprensión se limita a extraer 

significados del texto escrito. (p.183) 

En resumen, la comprensión lectora se logra al identificar las 

relaciones o ideas presentadas por el autor de manera consistente. 

Latorre y Montañés (1999) citan a Brewer, quien en 1980 

destaca que, según Garnham, Oakhill y Johnson-Laird (1982), la 

comprensión de textos depende de que el escrito presente un tema 

coherente y de que los eventos o argumentos estén organizados 

de manera lógica. Cuando esto no ocurre, la comprensión se ve 

afectada. Además, algunos autores señalan que la falta de 

comprensión se debe más al nivel de conocimiento previo del lector 

sobre el tema que a la posible incoherencia del texto (p. 133). 

(Gutierrez y Salmeron, 2012) mencionan que Paris, Wasik y 

Turner (1991) enumeran seis motivos por los cuales es importante 

adquirir habilidades estratégicas en entendimiento lectora para la 

enseñanza y el desarrollo de los estudiantes. (p. 609): 

a) La importancia de la estrategia en comprensión lectora es 

significativa para la educación y el progreso de los estudiantes. 

(p. 609): 

b) Las tácticas posibilitan a los lectores desarrollar, estructurar y 

valorar la información presente en el texto; 

c) La incorporación de técnicas de lectura se produce al mismo 
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tiempo y se superpone con el desarrollo de diversas estrategias 

cognitivas para potenciar la atención, memoria, comunicación y 

aprendizaje durante la niñez.; 

d) Las estrategias son utilizadas por los lectores para controlar el 

proceso de lectura. Estas estrategias son herramientas 

cognitivas que pueden ser empleadas de manera selectiva y 

flexible.; 

e) Las tácticas de entendimiento muestran la metacognición y la 

motivación, ya que los lectores deben poseer tanto 

conocimientos estratégicos como la disposición para aplicar 

esas estrategias. Los docentes pueden enseñar directamente 

las estrategias que promueven la lectura y el pensamiento.; 

f) La lectura planeada puede potenciar el proceso de aprendizaje 

en todas las materias del plan de estudios. (p. 184) 

Remolina (2013), resalta lo expresado por la entidad para la 

Cooperación y el Movimiento Económicos (OCDE: 2001-2002-

2009) al mencionar que la habilidad de entendimiento lectora es un 

factor crucial para la humanidad, ya que se encuentra vinculada al 

progreso social y económico de los individuos a nivel global, y está 

asociada con la capacidad de aprender y adquirir conocimientos 

fundamentales para su bienestar. Independientemente de las 

metas académicas o profesionales que tenga, la habilidad de 

comprensión lectora seguirá siendo de gran importancia. Esta 

habilidad permite una participación social activa y contribuye al 

desarrollo personal, tanto en el ámbito financiero como en otros 

aspectos. (p. 227) 

2.2.2.3. NIVELES DE COMPRENSIÓN DE TEXTOS ESCRITOS 

(Elera y Semanche, 2017) mencionan la clasificación de los 

niveles de comprensión lectora propuesta por Solé I (2004) en su 

estudio. Estos niveles, según la taxonomía de Barret (1968), se 
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categorizan en tres: literal, inferencial y crítico. El examen de esta 

categorización facilita enfocar y adaptar la enseñanza, el 

aprendizaje y la evaluación, dado que los elementos evaluados a 

través de esta clasificación incluyen aspectos cognitivos y 

emocionales que pueden ser utilizados en textos narrativos, 

expositivos y descriptivos. 

A) NIVEL LITERAL DE LA COMPRENSIÓN 

Según Solé (1998), menciona que existen condiciones o 

cualidades fundamentales que es necesario desarrollar con los 

estudiantes, ya que esto les permitirá transferir sus aprendizajes a 

niveles más avanzados, siendo una base fundamental para lograr 

un entendimiento óptimo. Es la declaración de todo lo que se 

menciona claramente en el texto. El profesor motivará a sus 

estudiantes a: 

Reconocer aspectos específicos 

• Delimitar el lugar, la duración y los personajes presentes. 

• Ordenar los eventos y acontecimientos 

• Comprender el significado de palabras y oraciones. 

• Recuerde fragmentos y aspectos específicos del texto. 

• Interpretar expresiones con variados significados. 

• Reconocer palabras con significados similares, opuestos y con 

pronunciación similar. 

• Identificar y atribuir sentido a los prefijos y sufijos comúnmente 

utilizados, entre otros. 

Según Catalá et al. (2001), indican que, a través de esta 

actividad, el docente podrá evaluar si el estudiante es capaz de 

expresar con un vocabulario distinto lo que ha leído. En caso de 
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lograrlo, el estudiante podrá avanzar con mayor facilidad al 

siguiente nivel de comprensión. A continuación, se presentan 

algunas sugerencias para elaborar preguntas literales: 

¿Qué…? ¿Quién es…?  ¿Dónde…? ¿Cómo es…?  

¿Cuándo…? 

¿Quiénes son…? ¿Con quién…? ¿Para qué…? ¿Cuál es…? 

¿Cómo se llama…? 

B) NIVEL INFERENCIAL 

Se procede a establecer una relación para deducir 

información entre las diferentes partes de un texto, conclusión o 

aspectos implícitos (Pinzas, 2007). Este nivel es crucial, dado que 

el lector profundiza en el contenido del texto y lo enriquece 

mediante el ejercicio de su pensamiento crítico; por lo tanto, es 

fundamental instruir a los niños en esta habilidad. 

• Inferir el tema de un texto 

• Extraer lecciones y mensajes 

• Realizar síntesis de textos 

• Desarrollar diagramas visuales, entre otros recursos. 

• Deducir el significado de palabras 

• Analizar el lenguaje figurado. 

• Deducir secuencias lógicas. 

• Exponer ideas principales sobre el contenido 

• Anticipar resultados. 

• Sugerir títulos para un escrito. 
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• Anticipar un desenlace distinto. 

• Reformular un texto modificando eventos, ubicaciones, etc. 

Solé indica que, según la cita de Pinzas (2007), si realizamos 

inferencias a partir de una comprensión literal deficiente, es muy 

probable que nuestra comprensión inferencial también sea 

deficiente. Y proponga algunas sugerencias para formular 

preguntas de inferencia. 

¿Qué pasaría antes de…? ¿Cuál es…? ¿Qué significa...? 

¿Cuál es el motivo...? ¿Por qué...? ¿Cómo podrías…? ¿Qué 

semejanzas...? 

¿Qué otro título…? ¿Qué diferencias…? ¿A qué se refiere 

cuando…? ¿Qué relación habrá...? ¿Qué conclusiones...? 

C) NIVEL CRÍTICO 

Según Solé (1998), este nivel involucra llevar a cabo una 

evaluación y análisis crítico por parte del lector basado en el texto 

y sus conocimientos previos, emitiendo juicios subjetivos sobre los 

personajes, el autor, el contenido y las imágenes literarias. La 

elaboración de argumentos para respaldar opiniones es 

fundamental para fomentar un ambiente de diálogo y democracia 

en el aula, y según Consuelo (2007), Como resultado de eso, es 

importante destacar que los educadores deben enseñar a: 

• Examinar la intencionalidad del autor 

• Comprender significados subyacentes 

• Identificar un suceso de una apreciación. 

• Expresar una opinión sobre un comportamiento. 

• Evaluar el contenido de un escrito. 

• Evaluar el desempeño de los personajes. 
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Evaluar la estructura de un texto, entre otras cosas. A 

continuación, sugiere unas ideas para elaborar preguntas 

criteriales: 

¿Cómo calificarías…? ¿Cómo crees que…? ¿Cómo debería 

ser…? ¿Cómo podrías calificar…? ¿Cómo te parece…? ¿Crees 

que es…? ¿Qué crees…? ¿Qué hubieras hecho…? ¿Qué 

opinas...? ¿Qué piensas de…? ¿Qué te parece…? (p. 57-61). 

2.2.2.4. PRINCIPIOS PARA LA COMPRENSIÓN LECTORA 

Como una opción para abordar las carencias en comprensión 

lectora, se exponen los principios propuestos por algunos 

académicos preocupados por esta problemática  

Calvillo (2010), presenta un resumen de un conjunto de diez 

principios para la enseñanza de la comprensión lectora de la 

siguiente forma:  

A) EXPLÍCITA 

Calvillo destaca la importancia de enseñar de manera 

explícita técnicas, habilidades y hábitos de comprensión lectora en 

la asignatura que impartimos. Además, es fundamental que los 

estudiantes sean conscientes de que están recibiendo esta 

enseñanza de forma explícita a lo largo de todo el proceso 

educativo. La educación de la comprensión debe fundamentarse 

en primer lugar en transformarla en contenido, en lugar de 

considerarla simplemente como una actividad. 

B) COMPLETA 

Haga hincapié en la importancia de preparar a los estudiantes 

para lograr una comprensión integral, abarcando todos los tipos 

posibles. Frecuentemente se menciona la comprensión literal, 

inferencial y crítica, pero también se puede referir a la comprensión 

local, global, interpretativa y reflexiva, entre otras categorías. Sin 

embargo, lo primordial es que la instrucción de la comprensión de 
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lectura debe proporcionar a los estudiantes tareas integrales que 

los motiven a analizar el texto desde diferentes perspectivas 

intelectuales y emocionales. Es esencial que los docentes no 

limiten sus actividades únicamente a descubrir un significado único. 

C) VARIADA 

El entendimiento de la lectura se ve significativamente 

influenciada por la diversidad de textos y contextos. Por 

consiguiente, es necesario que los estudiantes sean expuestos a 

una variedad de textos provenientes de diferentes ámbitos, como 

el público, privado y laboral, tales como cartas, informes, facturas, 

folletos y formularios. En la actualidad, la educación tiende a 

centrarse en exceso en los textos que son más comunes, como los 

expositivos, argumentativos o literarios. 

D) ESTRATÉGICA 

Destaca la importancia de proporcionar al estudiantado 

herramientas para la comprensión de textos que les sean útiles en 

diversas situaciones y tipos de textos. No es suficiente simplemente 

trabajar en la comprensión de un texto sugerido. Técnicas tan 

básicas como la habilidad de sintetizar de manera apropiada ya no 

se enseñan de forma sistemática, lo cual resulta en una 

disminución en la calidad de la educación. Además del resumen, 

existen numerosas estrategias altamente efectivas que han 

demostrado mejorar con la práctica. 

E) COMÚN 

La enseñanza de la comprensión lectora debe ser un objetivo 

compartido y acordado por todo el profesorado, ya que es 

fundamental para abordar el problema conocido como 

transferencia. Los estudiantes aplican las estrategias adquiridas a 

la asignatura o al docente que se las enseña, pero no las aplican 

de forma automática a situaciones donde serían necesarias en 
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otros contextos. Por otra parte, se sugiere que es necesario 

establecer una coordinación entre los docentes del centro 

educativo para evitar la aparición de requisitos contradictorios al 

enseñar una misma habilidad, lo cual sería perjudicial para los 

estudiantes y reflejaría una falta de cohesión en el proyecto 

educativo de la institución o evidenciaría deficiencias en el mismo. 

F) PROLONGADA 

La instrucción en la comprensión de textos debe ser extensa 

y detallada desde los primeros años de educación hasta la 

universidad y estudios superiores. La habilidad de comprensión 

lectora se adquiere a lo largo de toda la vida y, por consiguiente, se 

instruye a lo largo de toda la vida. No es viable limitar la enseñanza 

de la comprensión únicamente a un ciclo escolar, nivel primario o 

etapa educativa específica. 

G) CONTEXTUALIZADA 

Para la instrucción de la comprensión lectora, es fundamental 

que se integre en el marco de todas las materias, empleando los 

textos específicos de cada una y contribuyendo a los objetivos de 

dicha asignatura. Las habilidades deben adquirirse en sus 

contextos específicos, no de manera descontextualizada como en 

una simulación. 

H) MODELADA 

La tarea de leer es vista como una de las actividades que se 

adquiere principalmente a través de modelos en todos sus 

aspectos. El tallado es una metodología educativa que defiende 

que los docentes deben expresar de manera verbal en primera 

persona sus procesos de pensamiento al enfrentarse a desafíos de 

comprensión. Calvillo explica que la enseñanza testimonial del 

profesor se transmite al estudiante, lo que da lugar a una nueva 

forma de enseñanza colaborativa entre el alumno y el profesor. 
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I) METACOGNITIVA 

Esta novena sección de los diez principios propuestos por 

Calvillo se fundamenta en la idea de que es esencial que los 

estudiantes sean los principales protagonistas de su proceso de 

aprendizaje lector para poder desarrollar su capacidad 

metacognitiva. Además, es importante tener conocimiento y 

conciencia de ser usted mismo quien elabore el diagnóstico en 

primer lugar, ya que de esta manera podrá implementar estrategias 

de mejora y evaluar su eficacia. 

J) MOTIVADORA 

Solamente al diseñar actividades en las que usted pueda 

lograr éxito, es posible generar motivación hacia un nuevo 

concepto de sí mismo. En algunas situaciones, se proponen 

actividades con el objetivo de evaluar la comprensión en lugar de 

enseñarla. Estas pruebas suelen arrojar resultados desfavorables 

en ocasiones, lo cual puede generar una notable desmotivación. La 

instrucción de la comprensión debe ajustarse cuidadosamente al 

nivel de desarrollo cercano de los estudiantes para ser estimulante. 

(p. 1) 

2.2.2.5. DIMENSIONES DE LA COMPRENSIÓN LECTORA 

A. Obtiene averiguación del texto escrito 

- Reconozca la información explícita, relevante y complementaria 

presente en el texto. 

- Elija información concreta e incorpore datos explícitos del texto 

junto con varios elementos complejos en su estructura, así 

como con un vocabulario diverso, de acuerdo a los temas 

tratados. 

- Infiera rasgos subyacentes de personajes, animales, objetos y 

lugares. 
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B. Infiere e interpreta información del texto escrito 

- Usted debe interpretar el significado de palabras y frases de 

acuerdo al contexto en el que se encuentren, incluyendo 

expresiones con sentido figurado. 

- Establezca conexiones lógicas de intención-finalidad y tema y 

subtema, basándose en información relevante tanto explícita 

como implícita. 

- Anticipe el contenido del texto basándose en pistas como 

subtítulos, colores e dimensiones de las imágenes, índice, 

tipografía, negritas, subrayado, etc. Además, compare la 

información del texto que está leyendo. 

- El texto debe ser analizado en términos de su tema, propósito, 

motivaciones de personas y personajes, comparaciones, 

personificaciones, enseñanzas y valores. Es necesario clasificar 

y sintetizar la información para comprender a fondo su 

contenido. 

C. Medita y analiza la estructura, el contenido y el entorno del 

texto redactado 

- Por favor, exprese su opinión sobre el contenido del texto. 

- Por favor, explique el significado de algunos recursos textuales 

(como el uso de negritas, mayúsculas, índice, tipografía, 

subrayado, entre otros), basándose en su experiencia y 

contexto. 

- Usted debe fundamentar sus preferencias al seleccionar o 

sugerir textos de acuerdo a sus necesidades, intereses y la 

conexión que tengan con otros textos, con el propósito de 

analizar de manera reflexiva los textos que lee. 
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2.3. HIPÓTESIS 

2.3.1. HIPÓTESIS GENERAL 

Los organizadores visuales tienen un impacto significativo en la 

mejora de la comprensión de textos entre los estudiantes de cuarto grado 

de primaria de la Institución Educativa Nro. 32484 Túpac Amaru. 

2.3.2. HIPÓTESIS ESPECIFICAS 

a) La utilización de esquemas graficos moldea profundamente la 

captación de datos del texto escrito en los alumnos de cuarto grado. 

b) La utilización de esquemas gráficos moldea profundamente la 

capacidad de deducción e interpretación de datos en los alumnos de 

cuarto grado. 

c) La utilización de organizadores gráficos moldea profundamente la 

percepción y valoración del estilo, contenido y contexto del texto 

escrito en los alumnos de cuarto grado. 

2.4. VARIABLES, DEFINICIÓN CONCEPTUAL Y OPERACIONAL 

2.4.1. VARIABLES 

a) Variable independiente 

Los organizadores gráficos: 

El bosquejo tiene como objetivo orientar a los niños en los pasos 

necesarios para adquirir un proceso confiable que les permita desarrollar 

habilidades como la comparación y la clasificación. Por ejemplo, en los 

diagramas de Venn y las tablas de doble entrada utilizadas para 

comparar y contrastar información. A través de la técnica de lluvia de 

ideas, es posible identificar un amplio espectro de similitudes y 

diferencias entre dos animales, objetos o situaciones. Para lograrlo, es 

necesario analizar los elementos comparados desde diversas 

perspectivas y establecer conexiones entre ellos. (Rioseco and Ziliani, 

1998). 
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B) VARIABLE DEPENDIENTE 

La comprensión de textos 

La relación entre el texto escrito y el lector constituye la base 

fundamental para lograr la comprensión de textos escritos. En el proceso 

de comprensión, el lector establece conexiones entre la información 

presentada por el autor y la que ya posee en su memoria. Esta acción 

de vincular la información previa con la nueva constituye el proceso de 

comprensión. 

La identificación implica la capacidad de atribuir significado al 

aprender conceptos relevantes de un contenido y relacionarlos con 

conocimientos previos adquiridos. La interacción del lector con un texto, 

independientemente de su longitud, se lleva a cabo de manera 

consistente a lo largo del proceso de lectura. (Vargas, 2011, p. 19). 

2.5. DEFINICIÓN CONCEPTUAL 

• Los organizadores gráficos: Los diagramas visuales son herramientas 

efectivas para organizar información de manera clara y concisa en textos 

académicos. Las herramientas visuales son instrumentos que facilitan la 

organización de la información adquirida de manera gráfica, lo que 

favorece el proceso de aprendizaje al posibilitar la representación dinámica 

del contenido educativo o instructivo. Esto a su vez promueve la capacidad 

del estudiante para estructurar la información asimilada. Los organizadores 

gráficos son una herramienta eficaz para adquirir información y 

comprensión de un tema de manera ágil y sencilla. La elaboración de este 

trabajo académico posibilita el desarrollo de habilidades tales como la 

comparación de datos, la organización de eventos y la estructuración de la 

información. 

• La perspicacia de textos: El procedimiento de construcción de significado 

que realiza el lector implica el uso de diversas habilidades lectoras por 

parte del estudiante. Esto le permite obtener información, comprender las 

ideas relevantes del texto, interpretarlas, analizarlas y formarse una 

opinión o juicio sobre el mensaje que el autor desea transmitir. 
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• Nivel literal: En el análisis del texto, es fundamental recopilar 

exhaustivamente la información relevante, incluyendo las ideas 

principales, detalles específicos, secuencias narrativas, así como 

identificar las relaciones de causa y efecto entre los eventos, los 

escenarios, el contexto, los personajes y los periodos temporales. En este 

proceso, se plantean interrogantes tales como: ¿Cuál fue el 

acontecimiento? ¿Cuál fue el proceso que llevó a este acontecimiento? 

¿Cuáles fueron los factores que contribuyeron a esta situación?  

• Nivel Inferencial: El nivel al que se hace referencia es el de la 

interpretación, el cual facilita la reconstrucción del significado del texto 

mediante la conexión entre la intención del autor y las vivencias del lector. 

Esto se logra al emplear los conocimientos previos, lo que culmina en la 

generación de un nuevo entendimiento y, en consecuencia, en la 

formulación de una respuesta o hipótesis sobre el mensaje transmitido por 

la lectura. 

Las interrogantes que contribuyen al razonamiento inferencial, como se 

observa en el relato de Paco Yunque, son las siguientes: ¿Cuál es la razón por 

la cual Paco Fariña decide convertirse en el protector de Paco Yunque? ¿Cuál 

sería el resultado si el docente hubiese apoyado a Paco Yunque? ¿Cuál es la 

relación entre las familias de Paco Yunque y de Humberto Grieve? 

• Nivel Crítico: Una vez finalizada la lectura, en este nivel el lector analiza y 

contrasta el contenido con sus conocimientos previos y experiencias, lo 

que le facilita llevar a cabo una reflexión crítica y formular una opinión o 

respuesta personal acerca del material leído. A este nivel, es posible 

plantear interrogantes tales como: ¿Cuál habría sido la intención del autor 

al expresarse de esa manera? ¿Cuál es el objetivo de la presente lectura? 

¿Cuál fue la sección de la lectura que más le atrajo? 

• Aprendizaje significativo: La asimilación es el proceso mediante el cual 

un individuo integra un nuevo conocimiento a su estructura cognitiva, 

relacionándolo con saberes previamente adquiridos y generando un 

impacto positivo en su pensamiento. 
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2.6. OPERACIONALIZACIÓN DE LAS VARIABLES  

 

Tabla 1 
Operacionalización de las variables independiente y dependiente 

Variables Dimensiones Indicadores 

Variable 
independien
te 
 
Los 
organizadore
s gráficos 

Planificación 
 

• Planificar 20 sesiones 

• Planificar Instrumentos de evaluación 

Ejecución • Aplicar 20 sesiones 

• Aplicar Instrumentos de evaluación formativa o de 
avance 

Evaluación • Aplicar pre test. 

• Aplicar Post test 

Variable 
dependiente 
 
La 
comprensión 
lectora 

Obtiene 
información 
(literal) del 
texto escrito 
 

• Es importante identificar la información explícita, 
relevante y complementaria presente en el texto. 

• Es esencial elegir datos concretos y combinar la 
El texto revela datos claros y variados, con una 
estructura intrincada y un léxico diverso acorde 
a los temas tratados. 

Infiere y 
Descifra. 
Informaciones 
deducidas del 
escrito 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

• Se pueden inferir rasgos subyacentes de 
personajes, animales, objetos y lugares. 

• Es importante analizar el contexto para 
interpretar el ilustre de frases y frases, 
incluyendo palabras figuradas. 

• A partir de encuesta relevante explícita e 
implícita, usted debe establecer relaciones 
lógicas de intención-finalidad y entre tema y 
subtema. 

• Usted puede anticipar el contenido del texto a 
través de pistas como subtítulos, colores e 
dimensiones de las imágenes, índice, tipografía, 
negritas y subrayados. Además, es importante 
contrastar la información proporcionada en el 
texto para una comprensión más profunda. 

• En primer lugar, se debe analizar el tema del 
texto, identificando su propósito y las 
motivaciones tanto de las personas como de los 
personajes involucrados. Posteriormente, es 
importante examinar las comparaciones y 
personificaciones presentes en el texto. 
Finalmente, se debe destacar las enseñanzas y 
valores transmitidos, clasificando y sintetizando 
la información de manera organizada. 

Reflexiona, 
evalúa y 
emite juicio 
crítico del 
texto escrito 
(criterial) 

• En su opinión sobre el contenido del texto, explique 
el significado de ciertos recursos textuales como el 
uso de negritas, mayúsculas, índice, tipografía y 
subrayado, basándose en su experiencia y contexto. 

• Al justificar sus preferencias al elegir o recomendar 
textos, la persona considera sus penurias, utilidades 
y la correlación de dichos textos con otros, con el 
propósito de reflexionar y emitir un juicio crítico sobre 
la lectura realizada. 

• Es importante reflexionar y valorar críticamente los 
tenores que se leen. 
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CAPÍTULO III 

3. METODOLOGÍA 

3.1. TIPO DE INVESTIGACIÓN 

En la elaboración de este estudio, se empleó la investigación 

experimental en su forma cuasi experimental, donde se manipula una variable 

experimental no verificada bajo estrictos controles, con el propósito de 

desentrañar el mecanismo o razón detrás de una situación o evento 

específico. 

Es experimental porque el investigador crea un entorno para introducir 

variables de estudio esculpidas por él, con el fin de domar su incremento o 

disminución y su impacto en las conductas observadas. El científico manipula 

con astucia la variable experimental y luego observa cómo se comporta en 

circunstancias controladas. (Debold y su equipo 2006) 

3.1.1. ENFOQUE 

La metodología del enfoque fue cuantitativa, secuencial y 

verificativa. Cada fase nos guía hacia la siguiente, y no podemos escapar 

de ella. El orden fue meticuloso, aunque, sin duda, alguna fase puede 

ser redefinida. A partir de una noción definida, surgieron metas e 

interrogantes investigativas, se examinó la literatura y se forjó un marco 

teórico. De las interrogantes surgieron hipótesis y se identificaron 

variables; se elaboró un plan para su prueba (diseño); se evaluaron las 

variables en un contexto específico; se examinaron las mediciones, 

generalmente empleando técnicas estadísticas, y se concluyeron una 

serie de conclusiones acerca de las hipótesis. Hernández, Fernández y 

Baptista, (2010), (p. 5,6)  

3.1.2. DISEÑO METODOLÓGICO 

En este estudio, Hedrick y colaboradores (1993) proponen un 

diseño cuasiexperimental que tiene como objetivo, los estudios 

experimentales tienen como objetivo demostrar la objetividad de una 
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relación impensado entre dos o más variables de esta manera, los 

cuasiexperimentos, que son semejantes a los experimentos, brindan la 

oportunidad de analizar los impactos del tratamiento o programa, 

siempre y cuando se pueda establecer una base de comparación 

apropiada. (p. 3) 

En el proyecto de Investigación Cuasi-experimental para aplicar el 

tratamiento a los estudiantes del cuarto grado mediante organizadores 

gráficos, se adoptó la creación de un grupo de control no equivalente, 

donde cada individuo registra datos o medidas tanto antes como 

después de la implementación del tratamiento. Además, se gestionó un 

equipo de pruebas y otro de observación. La asignación de unidades se 

hizo de manera aleatoria, lo que provocó divergencias en las 

evaluaciones del pretest. Estas divergencias originaron el desajuste 

inicial entre los grupos. De esta manera, cuando el azar no juega su 

papel, los grupos podrían exhibir inclinaciones que puedan ensuciar el 

impacto del tratamiento. Campbell y Stanley, en su obra de 1963, (p. 10). 

 
GE: Grupo experimental GC: Grupo control 

01 - 02: Resultado del pre test 

X : Aplicación de la variable 03 - 04: Resultados del Post test 

3.2. POBLACIÓN Y MUESTRA 

3.2.1. POBLACIÓN 

Los alumnos que se encuentran en el cuarto grado de educación 

primaria en la institución escolar. La comunidad de Rupa Rupa, ubicada 

en la Provincia de Leoncio Prado, en el corazón del Huánuco, se 

encuentra enclavada en la Región Huánuco, fue dividido en secciones 

matutinas, tal como se muestra en el siguiente gráfico: 

GE  01 X 03 

GC 02  04  
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Tabla 2 
Población de estudiantes de la I.E 

GRA

D 

OS 

VARON

E S 

MUJER

E S 

TOTAL 

4° A1 17 13 30 

4° A2 17 10 27 

4° A3 12 16 28 

4° A4 13 13 26 

TOTAL 80 60 111 

Fuente: Nóminas de matrícula 2022.  

3.2.2. MUESTRA 

La muestra fue elegida de manera deliberada y no casual, ya que 

los grupos de estudio estaban previamente establecidos en la realidad 

(Sánchez y Reyes, 2002). 

La muestra investigada se estructuró de esta manera: 

 

Tabla 3 
Muestra representativa de alumnos del cuarto grado 

GRUPO GRADO/SECCIÓ N TOTAL 

GRUPO 

EXPERIMENT AL 

4° A2 27 

GRUPO DE 
CONTROL 

4° A4 26 

TOTAL 53 

Fuente. Nóminas de matrícula 2016.  

3.3. RECOLECCIÓN Y ANÁLISIS DE LA INFORMACIÓN 

3.3.1. TÉCNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE DATOS: 

Para el actual trabajo de investigación se utilizó los materiales y 

técnicas que a continuación se detallan: 
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Tabla 4 
Técnicas e instrumentos 

COMPON
ENTE 

TÉCNICAS INSTRUMENTOS 

Recolección 
de datos 

Fichaje Ficha bibliográfica Investigación 
(Textual, mixta, resumen 

Pregunta Prueba escrita 

Experimentaci
ón 

Sesiones de 
aprendizaje 

Ficha de aplicación 

Análisis e 
interpretació
n 

Esquema Descripciones, diagramas, tablas de 
frecuencias porcentuales, gráficos, 
media aritmética, tendencias. 

3.3.2. TÉCNICAS PARA EL PROCESAMIENTO Y ANÁLISIS DE

 LA INFORMACIÓN 

3.3.2.1. PARA LA PRESENTACIÓN DE LOS DATOS 

La manera de mostrar la información es mediante tablas y 

gráficos acompañados de su respectiva explicación. A través de la 

tabulación, se puede obtener la suma total de los datos. Aquellas 

obras que han sido organizadas y presentadas de forma 

sistemática con el fin de facilitar su lectura y estudio. 

3.3.2.2. PARA EL ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN 

En el transcurso de la investigación, se elaboró un 

cuestionario que anticipara las respuestas de los estudiantes, 

utilizando un pretest. Tras las sesiones, se emplearon 

organizadores gráficos para organizar la prueba final. A través de 

la estadística descriptiva, se analizaron estos resultados tanto para 

la primera como para la segunda evaluación. Para probar las 

hipótesis, se empleó el análisis inferencial, donde se utilizó el 

estadístico r de Pearson.  

3.3.3. ASPECTOS ÉTICOS 

El investigador educativo debe estar consciente de las 

responsabilidades que adquiere en función de los problemas que va a 

investigar, de las posibles consecuencias del proceso y de los medios 
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que se eligen para lograr los propósitos (Olivé, 2003). En tal sentido es 

importante considerar la ética como principio importante a fin de no caer 

en plagio total o parcial y seguir los protocolos que exige la universidad a 

fin de garantizar el trabajo de calidad y con exigencia académica. 
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CAPÍTULO IV 

4. RESULTADOS 

4.1. PROCESAMIENTO DE DATOS 

4.1.1. RESULTADOS DEL PRE TEST 

En esta sección se despliegan los hallazgos de la investigación 

meticulosamente organizados y aplicados. La creación de esquemas 

visuales para potenciar la comprensión de textos en los escolares del 

cuarto grado de la Institución Educativa Nro. 32484 Túpac Amaru – Tingo 

María 2021. Los grupos abarcaron a los escolares del cuarto grado, 

siendo el grupo de control el 4to. A-1 y el grupo experimental el 4to. A-2. 

Los hallazgos se organizan siguiendo el esquema de la investigación, 

abarcando tanto los resultados del pretest como del posttest y 

comparando sus resultados. 

4.1.2. RESULTADO DEL PRE TEST DEL GRUPO DE CONTROL 

Corresponde a hallazgos obtenidos en la aplicación Los 

reformadores gráficos para potenciar el entendimiento de palabras en los 

estudiantes del cuarto grado de la I. E. Nro. 32484 Túpac Amaru – Tingo 

María 2021, compuesta por 10 ítems, cuyos indicadores son evaluados 

conforme a los indicadores establecidos. 
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Figura 1 
Resultado del pre test del grupo de control 

Nota. Tabla 03 del pre test del Grupo de Control. 

 

Interpretación 

En la encuesta tomada del pre test a los 24 estudiantes, del cuarto 

grado A4 los resultados fueron: del grupo de control fue el 51% de los 

estudiantes no respondieron, 45% respondieron en forma regular, el 5% 

de los estudiantes respondieron bajo y el 0% de los estudiantes no 

contestaron alto. 

Haciendo una diferencia del 6% entre el que no contesta y el regular 

en los organizadores visuales son herramientas efectivas para facilitar la 

comprensión de textos. 
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4.2. RESULTADO DEL PRE TEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL 

 
Tabla 5 
Resultado del pre test del grupo experimental 

N° GRUPO 
EXPERIMENTAL 

CALIFICACIÓN 

PRE TEST   
ITEM. 

NO 
CONTESTA 

BAJO REGULAR ALTO TOTAL 

OBTIENE 
INFORMACIÓN 

DEL TEXTO 
ESCRITO  

fi % fi % fi % fi % fi % 

1. Identifica datos 
claros, pertinentes 
y enriquecedores 
del escrito.  

2 8.33 0 0.00 22 91.67 0 0.0 24 100 

2. Elige datos 
concretos e 
incorpora 
información directa 
del texto con varios 
componentes 
complejos en su 
estructura, además 
de un vocabulario 
diverso, acorde a 
los temas tratados. 

5 20.83 0 0.00 19 79.17 0 0.0 24 100 

INFIERE E INTERPRETA INFORMACIÓN DEL TEXTO ESCRITO 

3. Inferir rasgos 
subyacentes de 
personajes, 
animales, objetos y 
lugares. 

11 45.83 0 0.00 13 54.17 0 0.0 24 100 

4. Analice el 
significado de las 
palabras y frases 
de acuerdo al 
contexto en el que 
se encuentran, así 
como de las 
expresiones con 
sentido figurado. 

21 87.50 0 0.00 3 12.5 0 0.0 24 100 

5. Crea vínculos 
lógicos entre 
intención-objetivo y 
tema y subtema, 
apoyándose en 
datos relevantes, 
ya sean visibles o 
latentes. 

22 91.67 0 0.00 2 8.333 0 0.0 24 100 

6. El texto anticipa lo 
que abordará, 
basándose en 
algunas pistas 
como subtítulos, 
colores y 
dimensiones de las 
imágenes, índice, 

10 41.67 0 0.00 14 58.33 0 0.0 24 100 
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tipo de letra, 
negritas, 
subrayado, entre 
otros; además, 
contrasta la 
información con la 
que está leyendo. 

7. Describe el tema, 
el objetivo, las 
motivaciones de 
individuos y 
personajes, las 
analogías y 
caracterizaciones, 
además de las 
lecciones y valores 
del texto, 
categorizando el 
texto 
encapsulando la 
información. 

5 20.83 0 0.00 19 79.17 0 0.0 24 100 

REFLEXIONA Y EVALÚA LA FORMA, EL CONTENIDO Y EL CONTEXTO DEL TEXTO 
ESCRITO 

8. Discuta sobre el 
contenido del 
texto. 

11 45.83 3 12.50 10 41.67 0 0.0 24 100 

9. Describe el 
significado de 
ciertos elementos 
textuales 
(utilización de 
negritas, 
mayúsculas, 
índice, tipografía, 
subrayado, etc.), 
basándose en su 
experiencia y 
contexto. 

14 58.33 1 4.17 9 37.5 0 0.0 24 100 

10. Afirma sus gustos 
al seleccionar o 
sugerir textos 
basándose a 
través de sus 
anhelos, pasiones 
y la conexión con 
otros textos, con el 
propósito de 
reflexionar sobre 
las obras que han 
leído está leyendo. 

11 45.83 7 29.17 6 25 0 0.0 24 100 

 
Datos aculados 

 
466.67 

 
45.83 

 
487.5 

 
0 

 
1000  

Porcentaje 
 

47 
 

5 
 

49 
 

0 
 

100 

 

Nota. Encuesta del pre test  
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Figura 2 
Resultado del pre test del grupo experimental 

Nota. Tabla 5 del pre test  
 

Interpretación 

En la encuesta tomada del pre test a los 24 estudiantes, del cuarto 

grado A2 los resultados fueron: del grupo experimental fue el 49% 

respondieron en forma regular, el 47% de los estudiantes no 

respondieron, el 5% de los estudiantes respondieron bajo y el 0% de los 

estudiantes no contestaron alto. 

Haciendo una diferencia del 2% entre el que no contesta y el regular 

en los estructuradores gráficos para potenciar el entendimiento de 

textos. 
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4.3. RESULTADOS DEL POS TEST 

Resultado del pos test del Grupo de control 

Tabla 6 
Resultado del pos test del grupo de control 

N GRUPO CONTROL CALIFICACIÓN 

POS TEST   
ITEM. 

NO 
CONTESTA 

BAJO REGULAR ALTO TOTAL 

OBTIENE 
INFORMACIÓN DEL 

TEXTO ESCRITO  

fi % fi % fi % fi % fi % 

1. Reconoce datos 
explícitos, pertinentes y 
complementarios del 
texto. 

8 33.33 0 0 16 66.67 0 0 24 100 

2. Elige datos concretos e 
incorpora información 
directa del texto con varios 
componentes complejos 
en su estructura, además 
de un vocabulario diverso, 
acorde a los temas 
tratados. 

9 37.5 0 0 15 62.5 0 0 24 100 

INFIERE E INTERPRETA INFORMACIÓN DEL TEXTO ESCRITO 

3. Comprende atributos 
inherentes de personajes, 
animales, objetos y 
espacios. 

9 37.5 0 0 15 62.5 0 0 24 100 

4. Establece el sentido de 
palabras y expresiones en 
función del contexto, al 
igual que de expresiones 
con un sentido figurado. 

23 95.83 0 0 1 4.167 0 0 24 100 

5. Crea vínculos lógicos 
entre intención-objetivo y 
tema y subtema, 
basándose en información 
pertinente tanto explícita 
como implícita. 

12 50 0 0 12 50 0 0 24 100 

6. Establece conexiones 
lógicas entre la intención-
objetivo, el tema y el 
subtema, 
fundamentándose en 
datos relevantes tanto 
explícitos como implícitos. 

14 58.33 0 0 10 41.67 0 0 24 100 

7. Describe el tema, el 
objetivo, las motivaciones 
de individuos y 
personajes, las analogías 
y caracterizaciones, 
además de las lecciones y 
valores del texto, 
categorizando el texto 
encapsulando la 
información. 

16 66.67 0 0 8 33.33 0 0 24 100 
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REFLEXIONA Y EVALÚA LA FORMA, EL CONTENIDO Y EL CONTEXTO DEL TEXTO 
ESCRITO 

8. Discuta sobre el contenido 
del texto. 

10 41.67 2 8.3 12 50 0 0 24 100 

9. Describe el significado de 
ciertos elementos 
textuales (utilización de 
negritas, mayúsculas, 
índice, tipografía, 
subrayado, etc.), 
basándose en su 
experiencia y contexto. 

10 41.67 3 13 11 45.83 0 0 24 100 

10. Afirma sus gustos al 
seleccionar o sugerir 
textos basándose en a 
través de sus anhelos, 
pasiones y la conexión con 
otros textos, con el 
propósito de reflexionar 
sobre las obras que han 
leído. 

12 50 2 8.3 10 41.67 0 0 24 100 

 
Datos aculados 

 
512.5 

 
29 

 
458.3 

 
0 

 
1000 

 
Porcentaje 

 
51 

 
3 

 
46 

 
0 

 
100 

 

Nota. Encuesta del pos test  

 

Figura 3 
Resultado del pos test del grupo de control 

Nota. Tabla 6 del pos test. 
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Interpretación 

En la encuesta tomada del pos test a los 24 estudiantes, del cuarto grado 

A4 los resultados fueron: del grupo de control fue el 51% de los estudiantes no 

respondieron, 46% respondieron en forma regular, el 3% de los estudiantes 

respondieron bajo y el 0% de los estudiantes no contestaron alto. 

Haciendo una diferencia del 5% entre el que no contesta y el regular en 

los organizadores gráficos para mejorar la comprensión de textos. 

Resultado del post test del Grupo Experimental. 

Tabla 7 
Resultado del pos test del grupo experimental 

N° GRUPO 
EXPERIMENTAL 

CALIFICACIÓN 

POS TEST   
ITEM. 

NO 
CONTESTA 

BAJO REGULAR ALTO TOTAL 

OBTIENE 
INFORMACIÓN DEL 

TEXTO ESCRITO  

fi % fi % fi % fi % fi % 

1. Reconoce datos 
explícitos, 
pertinentes y 
complementarios del 
texto. 

3 12.5 0 0 21 87.5 0 0 24 100 

2. Entrada: El sol 
brillaba 
intensamente sobre 
el cielo nocturno. 
Paráfrasis: El astro 
rey resplandecía 
intensamente sobre 
el firmamento 
nocturno. 

2 8.3333 0 0 22 91.67 0 0 24 100 

INFIERE E INTERPRETA INFORMACIÓN DEL TEXTO ESCRITO 

3. comprende atributos 
inherentes de los 
elementos presentes 
en la obra incluyen 
personajes, 
animales y objetos. 
espacios. 

5 20.833 0 0 19 79.17 0 0 24 100 

4. Establece el sentido 
de palabras y 
expresiones en 
función del contexto, 
al igual que de 
expresiones con un 
sentido figurado. 

23 95.833 0 0 1 4.167 0 0 24 100 
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5. Crea vínculos 
lógicos entre 
intención-objetivo y 
tema y subtema, 
basándose en 
información 
pertinente tanto 
explícita como 
implícita. 

11 45.833 0 0 13 54.17 0 0 24 100 

6. Anticipe el contenido 
del texto basándose 
en pistas como 
subtítulos, colores e 
dimensiones de las 
imágenes, índice, 
tipografía, negritas, 
subrayados, etc. 
Además, compare la 
información que está 
leyendo en el texto. 

3 12.5 0 0 21 87.5 0 0 24 100 

7. Describe el tema, el 
objetivo, las 
motivaciones de 
individuos y 
personajes, las 
analogías y 
caracterizaciones, 
además de las 
lecciones y valores 
del texto, 
categorizando el 
texto encapsulando 
la información. 

10 41.667 0 0 14 58.33 0 0 24 100 

REFLEXIONA Y EVALÚA LA FORMA, EL CONTENIDO Y EL CONTEXTO DEL TEXTO 
ESCRITO 

8. Discuta sobre el 
contenido del texto. 

2 8.3333 1 4.167 21 87.5 0 0 24 100 

9. Describe el 
significado de ciertos 
elementos textuales 
(utilización A partir 
de su vivencia y 
entorno, elige tus 
palabras y estilos de 
escritura. 

7 29.167 1 4.167 16 66.67 0 0 24 100 

10. Afirma sus gustos al 
seleccionar o Sugerir 
obras a partir de sus 
requerimientos, 
pasiones y la 
conexión con otros 
textos, con el fin de 
reflexionar sobre los 
textos que está 
devorando. 

5 20.833 5 20.83 14 58.33 0 0 24 100 

 
Datos aculados 

 
295.83 

 
29.17 

 
675 

 
0 240 1000  

Porcentaje 
 

30  3  
 

68 
 

0 24 100 
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Figura 4 
Resultado del pos test del grupo experimental 

Nota. Tabla del pre y pos test  
 
 

Interpretación 

En la encuesta tomada del pre test a los 24 estudiantes, del cuarto grado 

A2 los resultados fueron: del grupo experimental fue el 68% respondieron en 

forma regular, el 30% de los estudiantes no respondieron, el 3% de los 

estudiantes respondieron bajo y el 0% de los estudiantes no contestaron alto. 

Haciendo una diferencia del 38% entre el que no contesta y el regular en 

los organizadores gráficos para mejorar la comprensión de textos.
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4.4. RESULTADOS DEL PRE Y POS TEST 

Resultado del pre y pos test del grupo de control. 

 

Tabla 8 
Resultado del pre y pos test del control 

N GRUPO CONTROL   PRE TEST 
CONTROL 

     POS TEST DE 
CONTROL 

  

  NO 
CONTESTA 

 
BAJO 

 
REGULAR 

ALT 
O 

 
TOTAL 

NO 
CONTESTA 

 
BAJO 

 
REGULAR 

 
ALTO 

 
TOTAL 

 ITEM. fi % fi % fi % fi % fi % fi % fi % fi % fi % fi % 

1 Reconoce datos explícitos, pertinentes y 
complementarios del texto. 

10 41.667 0 0 14 58.33 0 0 24 100 8 33.33 0 0 16 66.67 0 0 24 100 

 
2 

Elige datos concretos e incorpora información 
directa del texto con varios componentes complejos 
en su estructura, además de utilizar un vocabulario 
diverso, acorde a las temáticas. 
concernidos tratados y tratados 

 
7 

 
29.167 

 
0 

 
0 

 
17 

 
70.83 

 
0 

 
0 

 
24 

 
100 

 
9 

 
37.5 

 
0 

 
0 

 
15 

 
62.5 

 
0 

 
0 

 
24 

 
100 

3 comprende atributos inherentes de personajes, 
animales, objetos y espacios. 

15 62.5 0 0 9 37.5 0 0 24 100 9 37.5 0 0 15 62.5 0 0 24 100 

4 Según el contexto, descifra el significado de palabras 
y frases, así como de locuciones con significado 
figurado. 

17 70.833 0 0 7 29.17 0 0 24 100 23 95.83 0 0 1 4.167 0 0 24 100 

5 Crea vínculos lógicos entre intención-objetivo y 
tema y subtema, basándose en información 
pertinente tanto explícita como implícita. 

22 91.667 0 0 2 8.333 0 0 24 100 12 50 0 0 12 50 0 0 24 100 

 
6 

Averigua el tema que abordará el texto, basándose 
en algunas pistas como los subtítulos, los colores y 
las dimensiones de las ilustraciones. 
índice, fuente, negritas, enfatizado, 

 
17 

 
70.833 

 
0 

 
0 

 
7 

 
29.17 

 
0 

 
0 

 
24 

 
100 

 
14 

 
58.33 

 
0 

 
0 

 
10 

 
41.67 

 
0 

 
0 

 
24 

 
100 
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7 

Describe el tema, el objetivo, las motivaciones de 
individuos y personajes, las analogías y 
personificaciones, además de las comparaciones y 
personificaciones. 
las lecciones y los principios del texto. 

 
7 

 
29.167 

 
0 

 
0 

 
17 

 
70.83 

 
0 

 
0 

 
24 

 
100 

 
16 

 
66.67 

 
0 

 
0 

 
8 

 
33.33 

 
0 

 
0 

 
24 

 
100 

8 Debate sobre el contenido del texto. 9 37.5 3 12.5 12 50 0 0 24 100 10 41.67 2 8.3 12 50 0 0 24 100 

 
9 

Describe el significado de ciertos elementos 
textuales (aplicación de negritas, mayúsculas, 
índice, tipografía, subrayado, etc.), a 
a partir de su vivencia y contexto, y basándose en 
su experiencia y situación. 

 
12 

 
50 

 
5 

 
20.83 

 
7 

 
29.17 

 
0 

 
0 

 
24 

 
100 

 
10 

 
41.67 

 
3 

 
13 

 
11 

 
45.83 

 
0 

 
0 

 
24 

 
100 

10 Explica sus gustos cuando selecciona o sugiere 
textos 
de acuerdo a sus requerimientos, intereses y su 
vínculo con otros escritos, con el objetivo de 
meditar sobre los textos que está leyendo. 

6 25 1 4.167 17 70.83 0 0 24 100 12 50 2 8.3 10 41.67 0 0 24 100 

 Acumulativo  508.33  37.5  454.2  0 240   512.5  29  458.3  0   

 Porcentaje  51  4  45  0 24 100  51  2.9  46  0  100 

 

Nota. Encuesta del pre y pos test  
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Figura 5 
Resultado del pre y pos test del grupo de control 

Nota. De la tabla 08 pre y post test  
 
 

Interpretación 

En la encuesta tomada a los estudiantes: 

En el grupo de control en el pre test fue lo siguiente el 51% No 

respondieron, el 45% de los estudiantes respondieron en forma regular, el 4% 

respondieron bajo y el 0% No respondieron en el alto. 

En el grupo de control en el pos test fue lo siguiente el 51% No 

respondieron, el 46% de los estudiantes respondieron en forma regular, el 3% 

respondieron bajo y el 0% No respondieron en el alto. 

Haciendo un desequilibrio en ambos grupos 
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Tabla 9 
Resultado del pre y pos test del grupo experimental Resultado del pre y pos test del grupo experimental 

N° GRUPO EXPERIMENTAL PRE TEST EXPERIMENTAL POS TEST EXPERIMENTAL 

  NO 
CONTESTA BAJO REGULAR ALTO TOTAL 

NO 
CONTESTA BAJO REGULAR ALTO TOTAL 

ITEM. fi % fi % fi % fi % fi % fi % fi % fi % fi % fi % 

1 Reconoce datos explícitos, pertinentes y 
complementarios del texto. 

2 8.33 0 0.00 22 91.67 0 0.0 24 100 3 12.5 0 0 21 87.5 0 0 24 100 

2 Elige datos concretos e incorpora información 
directa del texto con varios componentes 
complejos en su estructura, además de un 
vocabulario diverso, acorde a los temas 
tratados. 

5 20.83 0 0.00 19 79.17 0 0.0 24 100 2 8.333 0 0 22 91.67 0 0 24 100 

3 comprende atributos inherentes de personajes, 
animales, objetos y espacios. 

11 45.83 0 0.00 13 54.17 0 0.0 24 100 5 20.83 0 0 19 79.17 0 0 24 100 

4 Establece el sentido de palabras y expresiones 
en función del contexto, al igual que de 
expresiones con un sentido figurado. 

21 87.50 0 0.00 3 12.5 0 0.0 24 100 23 95.83 0 0 1 4.167 0 0 24 100 

5 Crea vínculos lógicos entre intención-objetivo y 
tema y subtema, basándose en información 
pertinente tanto explícita como implícita. 

22 91.67 0 0.00 2 8.333 0 0.0 24 100 11 45.83 0 0 13 54.17 0 0 24 100 

6 Adivina el tema del escrito mediante pistas como 
subtítulos, tonalidades y dimensiones de las 
imágenes, índice, tipografía, negritas y 
subrayados. 

10 41.67 0 0.00 14 58.33 0 0.0 24 100 3 12.5 0 0 21 87.5 0 0 24 100 

7 Describe el tema, el objetivo, las motivaciones 
de individuos y personajes, las analogías y 
caracterizaciones, además de las lecciones y los 
valores del texto. 

5 20.83 0 0.00 19 79.17 0 0.0 24 100 10 41.67 0 0 14 58.33 0 0 24 100 

8 Discuta sobre el contenido del texto. 11 45.83 3 12.50 10 41.67 0 0.0 24 100 2 8.333 1 4.2 21 87.5 0 0 24 100 

9 Describe el significado de ciertos elementos 
textuales (utilización de negritas, mayúsculas, 
índice, tipografía, subrayado, etc.), basándose 

14 58.33 1 4.17 9 37.5 0 0.0 24 100 7 29.17 1 4.2 16 66.67 0 0 24 100 
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en su experiencia y contexto. 

10 Afirma sus gustos al seleccionar o sugerir textos 
basándose en Sus anhelos, pasiones y lazos 
con otras obras, con el propósito de reflexionar 
sobre los textos que está devorando. 

11 45.83 7 29.17 6 25 0 0.0 24 100 5 20.83 5 21 14 58.33 0 0 24 100 

 Acumulativo  466.67  45.83  487.5  0    295.8   29   675   0    

 Porcentaje  47  5  49  0  100  30  2.9  68  0  100 

 
Nota. Encuesta del pre y post test  
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Figura 6 
Resultado del pre y pos test del grupo experimental 

Nota. De la tabla 08 pre y post test  
 

Interpretación 

En la encuesta tomada a los estudiantes: 

En el grupo experimental en el pre test fue lo siguiente el 47% No 

respondieron, el 49% de los estudiantes respondieron en forma regular, el 5% 

respondieron bajo y el 0% No respondieron en el alto. 

En el grupo experimental en el pos test fue lo siguiente el 30% No 

respondieron, el 68% de los estudiantes respondieron en forma regular, el 3% 

respondieron bajo y el 0% No respondieron en el alto. 

Haciendo un desequilibrio en ambos grupos 

4.4.1. CONTRASTACIÓN DE LOS RESULTADOS DEL PRE Y POS 

TEST MEDIANTE EVALUACIÓN DE LOS ESTUDIANTES 

Se utilizan los promedios aritméticos obtenidos por ambos grupos, 

tanto en el pre test como en el post test, para determinar los resultados. 

Los diagramas organizacionales para potenciar la comprensión de textos 

en los alumnos del cuarto grado del nivel primario de la Institución 

Educativa N° 32484 Túpac Amaru - Tingo María 2021. 



 

82 
 

4.4.1.1. COMPARACIÓN DE LOS RESULTADOS DEL PRE Y 

POST TEST DEL GRUPO DE CONTROL 

Referencias 

Los criterios de evaluación se asemejaron a los del test previo 

y posterior al control, siendo una prueba escrita con 10 

interrogantes. 

4.4.2. RESULTADOS DEL PRE Y POS TEST DEL GRUPO DE 

CONTROL 

Para recolectar información, se ha llevado a cabo una evaluación 

con diez interrogantes, cuyos resultados varían entre los alumnos del 

cuarto grado de la escuela primaria N° 32484 Túpac Amaru – Tingo 

María 2021. 

Los hallazgos que se exhiben son los frutos del análisis de diez 

interrogantes, cuyos indicadores son evaluados conforme a los 

parámetros establecidos. 

 
Tabla 10 
Resultado del pre y pos test del grupo de control 

 CALIFICATI
VO 

Xi GRUPO 

CONTRO

L PRE 

TEST 

GRUPO 

CONTRO

L POS 

TEST 

fi F fiXi fi F fiXi 

C = inicio 0 - 10 5 15 15 75.0 11 11 55.0 

B = Proceso 11 – 13 12 6 21 72.0 3 14 36.0 

A = Logro 
esperado 

14 – 17 15.
5 

3 24 46.5 9 23 139.
5 

D= Logro 
destacado 

18 – 20 19 0 24 0.0 1 24 19.0 

 TOTAL  24  194   250 

PROMEDIO 
ARITMETICO 

 

 

 

X = 8,083 

 

 

X = 10,416 

 

Nota. Encuesta del pre y pos test  
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Análisis e interpretación: 

En el pretest del Grupo de Control, 15 estudiantes fueron rechazados, 

mientras que en el posttest, 15 estudiantes fueron rechazados, 

situándolos en un balance equilibrado en ambos exámenes. 

En cuanto a los promedios aritméticos, se observa una disparidad de 

2,333 entre ambas pruebas, lo que las asemeja. 

La calificación favorita del Pre test fue el intervalo de 0 a 10 con un 

grupo unimodal de 15 estudiantes, mientras que en el Pos test del 

Grupo de control, la calificación también se situó en el intervalo de 

0 a 10. 

Resultados del pre y pos test del grupo experimental. 

Para recolectar información, se ha llevado a cabo una evaluación 

con diez interrogantes, cuyos parámetros fluctúan entre los alumnos del 

cuarto grado de la escuela primaria Nro. 32484 Túpac Amaru – Tingo 

María 2021. 

Los hallazgos que se revelan provienen del análisis de diez 

interrogantes, cuyos indicadores son evaluados conforme a los 

parámetros establecidos. 
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Tabla 11 
Resultado del pre y pos test del grupo experimental 

 CALIFICATI
VO 

Xi GRUPO 

EXPERIMENTA

L PRE TEST 

GRUPO 

EXPERIMENTAL 

POS TEST 

fi F fiXi fi F fiXi 

C = inicio 
0 - 10 5 10 10 50.0 2 2 10.0 

B = Proceso 
11 – 13 12 12 22 144.0 3 5 36.0 

A = Logro 
esperado 

14 – 17 15.
5 

1 23 15.5 13 18 201.
5 

D= Logro 
destacado 

18 – 20 19 1 24 19.0 6 24 114.
0 

 TOTAL  24  229   362 

PROMEDIO 
ARITMETICO 

∑ 𝑓𝑖𝑥𝑖
 22

9 

𝑋 = = 
𝑁 24 

X = 9,541 

∑ 𝑓𝑖𝑥𝑖
 36

2 

𝑋 = = 

𝑁 24 

X = 15,083 
 

Nota. Encuesta del pre y pos test  

4.5. ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN 

En el pre test del Grupo Experimental hubo 24 estudiantes de los cuales 

10 estudiantes desaprobaron mientras que en el post test del grupo 

experimental hubo 02 estudiantes desaprobados, que los ubican en situaciones 

desequilibradas ambos grupos. 

En cuanto a los promedios aritméticos, se percibe una disparidad de 5,542 

entre ambas pruebas, lo que las convierte en comparables.  

La nota favorita del Pre test es el intervalo de la nota de 11 a 13 con un 

grupo unimodal de 12 estudiantes y en el Pos test del Grupo experimental fue 

la nota en el intervalo de 14 a 17 con un grupo unimodal de 11 alumnos. 

Comparación de los hallazgos del análisis previo y posterior del grupo de 

control y el experimental 

Para obtener los resultados, se tomaron en cuenta las calificaciones 

obtenidas por los estudiantes en los diferentes criterios de evaluación, tal como 

se detalla a continuación: 
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La evaluación se llevó a cabo utilizando la escala vigesimal de 0 a 20, con 

un examen de diez interrogantes. 

Se emplearon las tablas de interpretación porcentual de los estudiantes 

en el pre y pos test, tal como se ilustra en las tablas siguientes. 

Tabla 12 
Comparativo de los resultados del pre y pos test 

GRUPOS DE 

INVESTIGACIÓN 

PRUEBA DEL 

PRE TES 

(01, 02) 

PRUEBA DEL 

POST TEST 

(03, 04) 

DIFERENCIA 

EXPERIMENTAL 
9.541 15.083 5.542 

CONTROL 8.083 10.416 2.333 

DIFERENCIA 1.458 4.667 3.209 

 

Nota. Tabla 8 y 9 del pre y pos test  

4.6. ANÁLISIS 

En el pre y pos test (01 y 02) del grupo de control se puede percibir una 

diferencia de 2,333 puntos mientras que en el pre y pos test (03 y 04) del grupo 

experimental se puede percibir una diferencia de 5.542 puntos, esto permite 

inferir que de todos modos los organizadores gráficos influyeron en la 

comprensión de textos escritos con un puntaje de 3.209 sobre el pre test. 

Con respecto a la varianza se percibe que en el grupo experimental es 

mayor de 5,542 puntos en relación al grupo de control que es de 2,333 puntos, 

existe una diferencia significativa del primero por 3,209 puntos. 

Por las diferencias obtenidas se corrobora estadísticamente mediante el 

chi cuadrado el puntaje de 6,791 que significa 67,91% que se encuentra en la 

nota vigesimal de 13,582 en la nota cualitativa que equivale a logro esperado. 
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Figura 7 
Resultados del pre y pos test del grupo control y experimental de las notas obtenidas 

 
Nota. Tabla 10 del pre y pos test de control y experimental 

Resultados del pre y pos del grupo control y experimental 

Figura 8 
Resultados del pre y pos test del grupo control y experimental de las notas obtenidas 

Nota. Tabla 10 del pre y pos test  
 

Análisis e interpretación: 

Entre el pre test de control y experimental hubo una diferencia de 2,3 que 

hace un 5% de los estudiantes. 
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En el pos test de control y experimental hubo un 5,542 de diferencia que 

hace un 13% de los estudiantes. 

La diferencia entre los dos grupos de control y experimental son de 3,209 

del estudiante que hace un 67,09% a con una nota de 13,522 a favor según la 

campana de Gauss. 

4.7. CONTRASTACIÓN DE HIPÓTESIS Y PRUEBA DE HIPÓTESIS 

4.7.1. CONTRASTACIÓN DE LAS HIPÓTESIS 

Los diagramas visuales para potenciar la comprensión de textos en 

los alumnos del cuarto grado de la escuela primaria Nro. 32484 Túpac 

Amaru – Tingo María 2021. 

Para poner a prueba las teorías que se plantearon las hipótesis de 

investigación y las específicas, luego se determinó el coeficiente de 

Pearson (r) empleando el software SPPS (VS. 26.0), y los valores de la 

tabla r. 

Tabla 13 
Interpretación de los valores del coeficiente de correlaciones 

Valor o grado r Interpretación 

± 1.00 Correlación perfecta (positiva o negativa) 

De ± 0.90 a ± 0.99 Correlación muy alta (positiva o negativa 

De ± 0.70 a ± 0.89 Correlación alta (positiva o negativa) 

De ± 0.40 a ± 0.69 Correlación moderada (positiva o negativa) 

De ± 0.20 a ± 0.39 Correlación baja (positiva o negativa) 

De ± 0.01 a ± 0.19 Correlación muy baja (positiva o negativa) 

0,00 Correlación nula (no existe correlación) 

Nota. Hernández, 2014 

 

4.7.2. PRUEBA DE HIPÓTESIS 

4.7.2.1. PRUEBA DE HIPÓTESIS GENERAL 

Los esquemas visuales moldean profundamente la 

comprensión de textos en los alumnos del cuarto grado de primaria 

de la I.E. Nro. Túpac Amaru, 32484 
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Tabla 14 
Los esquemas visuales moldean profundamente la comprensión de textos en 
los alumnos 

Correlaciones 
Los 

organizador
es 

gráficos 

La 
comprensi

ón 
de textos 

 Correlación de 
Pearson 

1,000 0,525** 

Los organizadores 
gráficos 
 

Sig. (bilateral)  0,008 

 N 24 24 

 Correlación de 
Pearson 

0,525** 1,000 

La comprensión 
de 
textos 

Sig. (bilateral) 0,008  

 N 24 24 

** La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

La significancia bilateral (P-Valor), el valor de la probabilidad 

indica que la correlación es significativa (P-Valor < 0.01). De 

acuerdo a la prueba de hipótesis se puede decir que, si hay una 

significancia 99% y que existe una correlación moderada positiva, 

entre los organizadores gráficos y la comprensión de textos, con 

una correlación de 0,525; en tal sentido se aprueba la hipótesis de 

investigación donde si existe relación entre la aplicación de los 

organizadores gráficos que influyen de manera significativa en la 

mejorade la comprensión en los alumnos del cuarto grado de 

primaria de la Institución Educativa  

  



 

89 
 

Figura 9 
Las Variables en la dispersión 

Nota. Encuesta del pre y pos test del grupo de control y experimental 

 

Según la evaluación de hipótesis, se puede concluir que los 

organizadores gráficos tienen una conexión favorable con la 

comprensión de textos, con una R2 de 0,6709; por lo tanto, se 

confirma la teoría de investigación, aceptando la teoría de que los 

organizadores gráficos influyen de manera notable en la 

comprensión de textos en los alumnos. 

Figura 10 
Curva de la campana de gauss 

 Gl= 4X2 =  X1 =0,6709 

Como Xc es menor que Xt (0.01< 0,6709), entonces se acepta 

la Ha, es decir, Los esquemas visuales mejoran notablemente la 
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comprensión de textos en los alumnos del cuarto grado de primaria 

de la Institución Educativa Nro. 32484 Túpac Amaru, con una 

significancia que oscila entre 0,6709 y 0,9. 

Prueba de Hipótesis general El uso de organizadores 

gráficos moldea profundamente la captación de datos del texto 

escrito en los alumnos de cuarto grado. 

4.7.3. HIPÓTESIS ESPECÍFICA 1: 

El uso de organizadores gráficos moldea profundamente la 

captación de datos del texto escrito en los alumnos de cuarto grado. 

 
Tabla 15 
El empleo de organizadores visuales moldea profundamente cómo se extrae 
información del texto escrito 

 
Correlaciones 

Organizadores 
gráficos 

Obtención 
de 

Información 
del texto 

 Correlación de Pearson 1,000 0,476** 
Organizadores 
gráficos Sig. (bilateral)  0,019 

 N 24 24 

 Correlación de Pearson 0,476** 1,000 
Obtención de 
Información del texto Sig. (bilateral) 0,019  

 N 24 24 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 

La significancia bilateral (P-Valor), el valor de la probabilidad 

indica que la correlación es significativa (P-Valor < 0.05), es menor a la 

bilateral con dos colas entonces es de 95% de significancia y de acuerdo 

a la prueba de hipótesis podemos decir que existe una correlación 

positiva moderada positiva, el empleo de organizadores visuales moldea 

profundamente la capacidad de desentrañar datos del texto escrito., con 

una correlación de 0,476; en tal sentido se aprueba la hipótesis de 

investigación donde si existe relación en la aplicación del uso de 

organizadores gráficos moldea profundamente la captación de datos del 

texto escrito en los alumnos de cuarto. educación infantil en la Institución 

Educativa.  
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4.7.4. HIPÓTESIS ESPECÍFICA 2 

El uso de organizadores gráficos influye de manera significativa en 

el desarrollo de inferencia e interpretación de información del texto 

escrito en los estudiantes del 4to. grado. 

 
Tabla 16 
El uso de organizadores gráficos influye significativamente en la inferencia e 
interpretación de información del texto escrito 

 

Correlaciones 

Organizadores 
gráficos 

Inferencia e 
interpretación 
de 

información 

 Correlación de 
Pearson 

1,000 0,285** 

Organizadores 

gráficos 

Sig. (bilateral)  0,0178 

 N 24 24 

Inferencia
 
e 

interpretación 
de información 

Correlación de 
Pearson 

0,285** 1,000 

Sig. (bilateral) 0,0178  

N 24 24 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,05 (bilateral). 

 

La significancia bilateral (P-Valor), el valor de la probabilidad indica 

que la correlación es significativa (P-Valor < 0.01). siendo una 

significancia del 95% Según la prueba de hipótesis, se puede afirmar 

que hay una conexión positiva baja positiva entre el uso de 

organizadores gráficos y la inferencia e interpretación de información 

escrita, con una correlación de 0,285; de esta manera, se confirma la 

teoría de que el uso de organizadores gráficos influye significativamente 

en la comprensión y razonamiento de datos en la clase de primaria de la 

Institución Educativa. 

4.7.5. HIPÓTESIS ESPECÍFICA 3 

Los organizadores gráficos moldean profundamente la percepción 

y valoración del estilo, contenido y contexto del texto escrito en los 

alumnos de cuarto grado. 
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Tabla 17 
Los organizadores gráficos influyen significativamente en la reflexión y evaluación de 
la forma, contenido y contexto del texto escrito 

 
 

Correlaciones 
Organizadore

s gráficos 
Reflexión y 
evaluación 
de la forma 

 Correlación de 
Pearson 

1,000 0,356** 

Organizadores 
gráficos Sig. (bilateral) 

 0,088 

 N 24 24 

Reflexión
 
y evaluación de la 
forma 

Correlación de 
Pearson 

0,356** 1,000 

Sig. (bilateral) 0,088  

N 24 24 

** La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

 

La significancia bilateral (P-Valor), el valor de la probabilidad indica 

que la correlación es significativa (P-Valor < 0.01). siendo una 

significancia del 99% La utilización de los organizadores gráficos moldea 

profundamente la percepción y valoración de la estructura, contenido y 

entorno del texto escrito. Según la prueba de hipótesis, podemos afirmar 

que hay una ínfima correlación positiva Los diseñadores gráficos se 

entrelazan con la introspección y la valoración de la estructura, contenido 

y entorno del texto escrito en los alumnos del cuarto grado de primaria 

de la escuela Educativa Nro. 32484 Túpac Amaru.  
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CAPÍTULO V 

5. DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

5.1. CON RELACIÓN AL PROBLEMA FORMULADO 

Planteado el desafío. Los mapas mentales y semánticos moldean la 

comprensión de textos en los alumnos del cuarto grado. 

De acuerdo con los hallazgos, los diagramas visuales (mapa mental y 

mapa semántico) potencian la comprensión de textos en los alumnos del cuarto 

grado de primaria. 

Se ha descubierto que un asombroso 67,09% de los estudiantes han 

superado el reto empleando técnicas visuales como el mapa mental y el mapa 

semántico, elevando así su capacidad para descifrar los textos. 

5.1.1. CON RELACIÓN A LAS BASES TEÓRICAS 

En la exploración de los fundamentos teóricos actuales, los 

fundamentos teóricos propiciaron el progreso de la investigación, 

destacando dos contribuciones significativas.: 

González (2005), siguiendo a Snow (2001), describe la 

comprensión lectora como el arte de desentrañar y erigir significados 

mediante la interacción y conexión con el texto. González examina cómo 

el uso de términos como extraer y construir subraya la relevancia y, 

simultáneamente, la limitación del texto en la percepción lectora. Tres 

pilares tejen esta danza: 

Este aporte refuerza los hallazgos alcanzados en esta 

investigación. 

Para Ortega y Salazar (2017), Solé (1998) nos guía a desentrañar 

el significado de los textos mediante la creación de ideas pertinentes y 

su correspondencia con las ideas. Así pues, estas premisas también 

sostienen la labor llevada a cabo en pro del ámbito educativo. 



 

94 
 

Saravia (2014) Conlleva narrar cómo un conocimiento fresco puede 

fusionarse con los saberes ya acumulados por el individuo; y la 

importancia de que ese conocimiento se entrelace con la arquitectura 

mental del individuo y deje una huella positiva en su mente. Rodríguez 

(2004) señala que el aprendizaje profundo se forja en la mente humana 

a través de un proceso donde se integran datos de manera no 

caprichosa y lógica, y se necesitan factores como una inclinación hacia 

el aprendizaje y materiales potencialmente significativos, junto con la 

existencia de ideas anchor en la estructura mental del estudiante. 

Romero (2009) afirma que la creación de significados es la piedra 

angular del viaje educativo. Cada alumno absorbe cualquier tipo de 

información cuando puede darle un propósito. Se aconseja que cada 

instante de la educación sea un viaje enriquecedor, donde los 

estudiantes exploren y amplíen los significados que forjan en sus 

actividades de aprendizaje. Estos fundamentos respaldan los hallazgos 

y subrayan la relevancia crucial de la variable autónoma en la 

optimización de la comprensión de textos escritos. 

Con relación a los antecedentes de investigación 

Escobar (2018) sostiene que la implementación de una secuencia 

pedagógica durante la intervención despertó en los alumnos 

expectativas y entusiasmo por el saber, transformando a los estudiantes 

en protagonistas de sus propios aprendizajes, potenciando así sus 

destrezas lingüísticas. 

El uso de mapas conceptuales y mapas mentales se transformó en 

una táctica pedagógica revolucionaria en el aula, potenciando así la 

comprensión de los alumnos. 

Para el proyecto de Carcausto y Rojas (2015), Para potenciar la 

comprensión lectora en los alumnos del sexto grado de la escuela 

primaria en la I. E. Nro. 40009 San Martín de Porres, Distrito de 

Paucarpata, Arequipa 2015, se utilizaron organizadores gráficos. 
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Se usó como instrumentos la observación, la escala de estimación 

y las pruebas del pre test y pos test. Se utilizó el programa del SPSS 

como análisis estadístico donde se verificó qué al aplicar el pre test un 

35% con resultados aprobatorios y en el pos test los resultados fueron 

del 100%.  

Para Chinchano (2017), en su investigación sobre el uso de 

organizadores gráficos en las habilidades comunicativas de los 

estudiantes de quinto grado de primaria en la UGEL Nro. 03 de Lima, 

2016, se empleó un cuestionario tipo prueba (encuesta dicotómica), 

obteniendo un Z calculado de - 4.388, inferior al Z crítico de 1.96 y un 

p=.000 inferior al α.05. En resumen, la utilización de organizadores 

puede potenciar las habilidades de lectura. 

En el análisis de Angulo (2018): Los mapas mentales para 

potenciar el entendimiento lector de los alumnos del primer ciclo de 

secundaria en la Institución Educativa Parroquial Padre Abad de Tingo 

María, Huánuco– 2016 

Se usó la prueba estadística U-Mann Whitney. Tras aplicar la post 

prueba, las medianas son de 15, 14 y 10 de la comprensión lectora; y P 

0,040; 0,038 y 0,016 en las pruebas de hipótesis, habiendo una 

diferencia significativa, concluye aceptando que los mapas cognitivos sí 

ayudan a mejorar las capacidades lectoras. 

Las experiencias de estos investigadores también corroboran los 

similares resultados obtenidos en el presente estudio, por lo tanto, los 

aportes son una fortaleza para la aplicación de la variable independiente 

en la comprensión de textos escritos. 

5.1.2. CON RELACIÓN A LA HIPÓTESIS GENERAL 

Ante la hipótesis formulada: Los esquemas gráficos moldean 

profundamente la comprensión lectora en los alumnos del cuarto grado 

de primaria de la Institución Educativa Nro. 32484 Túpac Amaru. 
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Se ha logrado confirmar con los resultados obtenidos, quedando 

demostrado en la tabla 08 y 10, donde figuran los resultados del pre test 

y post test de manera comparativa donde: 

La significancia bilateral (P-Valor), el valor de la probabilidad indica 

que la correlación es significativa (P-Valor < 0.01) de acuerdo a la prueba 

de hipótesis se puede decir que, si hay una significancia del 99% y que 

existe una correlación moderada positiva, entre los organizadores 

gráficos y la comprensión de textos, con una correlación de 0,525; en tal 

sentido se aprueba la hipótesis de investigación donde si existe relación 

entre la aplicación de los organizadores gráficos que influyen de manera 

significativa en la mejora de la comprensión de textos en los estudiantes 

del 4to. grado de primaria de la Institución Educativa Nro. 32484 Túpac 

Amaru. 

Esto se corrobora aún más con los hallazgos obtenidos de los 

siguientes datos: 

• En el pre test (01 y 02) se puede percibir una diferencia de 2,333 en 

el grupo de control. 

• En el pos test (03 y 04) se puede percibir una diferencia de 5.542 en 

el grupo experimental. 

• Con respecto a la varianza se percibe que en el grupo experimental 

es mayor de 5,542 puntos en la comparación al grupo de control que 

es de 2,333 puntos, existe una diferencia significativa del primero por 

3,209 puntos. 

• Por las diferencias obtenidas se corrobora estadísticamente en el chi 

cuadrado es de 6,791 que significa 67,91% que se encuentra en la 

nota vigesimal de 13,582 en la nota cualitativa que equivale a logro 

esperado. 

Así pues, los diseños visuales moldean profundamente la 

comprensión lectora en los alumnos del cuarto grado de primaria de la 

I.E. Nro. 32484 Túpac Amaru. 
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Tabla 18 
La Prueba de ANOVA con datos emparejados 

 
Suma de 
cuadrados 

 
gl 

Media 
cuadrática 

 

 

X2 

 
Sig. 

Pre test 3291 24 12,470 0,8190 0,0679 

Pos test 6709 24 21,82 

Total 1000 48  

Nota. Tabla 10 del pre y pos test de control y experimental 

 

5.2. HIPOTESIS 

H0: Según el estudio realizado en la Institución Educativa Número, se 

concluyó que los organizadores gráficos no tienen el mejoramiento de la 

comprensión de textos en los estudiantes ha sido notablemente impactado. de 

cuarto grado de primaria. 

Ha: Los organizadores visuales tienen un impacto significativo en la 

mejora de la comprensión de textos en los estudiantes de cuarto grado de 

primaria en la I. E. Número 32484, "Túpac Amaru" 

 

Figura 11 
Curva de la campana de gauss 

Gl= 4 X2 = X 1 =0,6709 

 

Como Xc es menor que Xt (0.01< 0,6709), entonces se acepta la Ha, es 

decir, Los esquemas graficos moldean de manera notable la comprensión 

lectora en los alumnos del cuarto grado de primaria de la Institución Educativa 

Nro. 32484 Túpac Amaru, alcanzando una significancia de 0,6709.  

gl,α 0,01 - 0.05 
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CONCLUSIONES 

Al culminar el trabajo de investigación y observar los resultados, se llegó 

a las siguientes conclusiones. 

Se pudo demostrar que el grupo experimental en el pos test que el 30% 

de estudiantes no respondieron, el 68% de los estudiantes respondieron en 

forma regular, el 3% respondieron bajo y el 0% No respondieron en el alto. 

Determinándose que los organizadores gráficos (mapa mental, mapa 

semántico) influyen en la mejora de la comprensión de textos en los 

estudiantes, tal como se observa en los resultados del grupo experimental que 

luego de haber aplicado los organizadores mejoran la comprensión lectora, 

obtuvieron un promedio de 6,791 con una significancia de 99% del coeficiente 

de Pearson con dos grupos emparejados habiéndose incrementado este en al 

32,09% comparado con el promedio de pre test y del pos test de la evaluación 

de los estudiantes pero en la escala del coeficiente de Pearson lleva 0,525 que 

existe relación moderada positiva y una significación menor de 0,05 < 0,008, se 

acepta la hipótesis alternativa y aceptación de la hipótesis con notas 

cuantitativas fue de 0,525 con una significación del 0.008 dando por aceptado 

la hipótesis alterna) 

Se empleó los organizadores gráficos en el desarrollo de la obtención de 

información de textos escritos (nivel literal) en los estudiantes del 4to. se 

observa que mediante la aplicación del pretest un 85% obtuvieron notas 

regulares, aplicando el pos test un 90% obtuvieron resultados regulares, 

habiendo un 5% de mejora en la comprensión de textos empleando los 

Organizadores gráficos según la tabla 07.  Con un promedio de 13,582 de 

acuerdo a la escala vigesimal ubicándole en el proceso de evaluación regular 

con una prueba del pre test y del pos test de los estudiantes, pero en la escala 

del coeficiente de Pearson lleva 0,476 que existe relación moderada y una 

significación menor de 0,05 < 0,019, se acepta la hipótesis alternativa, los que 

ingresaron al experimento desarrollando habilidades de los organizadores 

gráficos en el desarrollo de la comprensión lectora, se evidencia en la tabla 10 

y 12 en el análisis. 
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Se aplicó los organizadores gráficos en el desarrollo de inferencia e 

interpretación de textos escritos (nivel inferencial), donde se observa que un 

42% de los estudiantes obtuvieron notas con una escala regular, mientras que 

el post test se obtuvo un 57%, haciendo notar un 15% en la mejora de la 

comprensión de textos en los estudiantes según la tabla 07. Se aplicó el 

desarrollo de la EDA (Experiencia de Aprendizaje), considerando 20 sesiones 

con las estrategias adecuadas para desarrollas los organizadores gráficos en 

el desarrollo de inferencia e interpretación de textos escritos en los estudiantes 

pero en la escala del coeficiente de Pearson lleva 0,285 que existe relación 

moderada y una significación menor de 0,05 < 0,0178, se acepta la hipótesis 

alternativa quedando demostrado en la escala en la prueba del post test, se 

evidencia en la tabla 13, 

Se usó los organizadores gráficos en la reflexión y evaluación de la forma, 

contenido y contexto de textos escritos (nivel crítico) en los estudiantes del 4to. 

grado de primaria, en el cual los resultados del pretest fueron que un 34% de 

los estudiantes obtuvieron notas regulares, a diferencia del pos test que se 

obtuvo un 71% con notas regulares, habiendo una mejora del 37% de la 

comprensión de textos según la tabla 07. Se aplicó fichas de análisis de las 

lecturas. Se evalúo el nivel de desarrollo de comprensión lectoras en sus tres 

categorías (literal, inferencial y critico) , después de haber aplicado se le ordena 

que esquematicen los organizadores gráficos en los estudiantes pero en la 

escala del coeficiente de Pearson lleva 0,356 que existe relación moderada y 

una significación menor de 0,01 < 0,088, se acepta la hipótesis alternativa, 

quedando demostrado usó los organizadores gráficos en la reflexión y 

evaluación de la forma, contenido y contexto de textos en la prueba del post 

test, se evidencia en la tabla 9 
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RECOMENDACIONES 

a) Se recomienda al director y docentes de la institución educativa Nro. 32484 

Túpac Amaru a usar estrategias, así como los organizadores gráficos 

(mapa mental, mapa semántico) que si influyen en la mejora de la 

comprensión de textos en los estudiantes de educación Básica Regular. 

b) Se recomienda al director y docentes de la institución educativa Nro. 32484 

Túpac Amaru gestionar el empleo de los organizadores gráficos en el 

desarrollo de la obtención de información de textos escritos a fin de superar 

los estándares bajos del nivel de comprensión de textos escritos. 

c) Se recomienda al director y docentes de la institución educativa Nro. 32484 

Túpac Amaru promover la aplicación de los Colaboradores visuales para 

fomentar la deducción y la comprensión de textos escritos en los alumnos 

de EBR de la región y el país. 

d) Se recomienda al director y docentes de la institución educativa Nro. 32484 

Túpac Amaru promover la magia de los organizadores gráficos en la 

introspección y valoración de la estructura, esencia y entorno de los textos 

escritos en los alumnos de secundaria la región. Referencias bibliográficas 
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ANEOXO 1 

MATRIZ DE CONSISTENCIA 
 
Problema Objetivos Hipótesis Variables Dimensiones Indicadores Metodología 
Problema General 
¿De qué manera 
influyen los 
organizadores 
gráficos influyen 
en la mejora de la 
comprensión
 
de textos escritos 
en los estudiantes 
del 4° grado en la 
Institución 
Educativa Nro. 
32484 Túpac 
Amaru, Tingo 
María, ¿2021? 

Objetivo general 
Determinar de qué 
manera los 
organizadores 
gráficos influyen en
  la 
mejora de la 
comprensión de 
textos escritos en los 
estudiantes del 4° 
grado en la Institución 
Educativa Nro. 32484 
Túpac Amaru, Tingo 
María, 2021. 

Hipótesis 
general Los
 organizado
res gráficos 
 influyen de 
manera 
significativa 
en la mejora de la 
comprensión de 
textos escritos en 
los estudiantes 
del 4° grado de 
primaria de la
 Instituc
ión Educativa Nro. 
32484 Túpac 
Amaru, Tingo 
maría, 2021. 

Variable 
independiente 

Los 
organizadores 
gráficos 

Planificación • Planificar 20 sesiones 
• Planificar Instrumentos de 

evaluación 

NIVEL: Explicativo 
DISEÑO DE 
ESTUDIO 
Cuasi 
experimental 
GE: O1 x O2 
GG: O3 ___ O4 
Dónde: 
GE =Grupo 
Experimental GC= 
Grupo de Control 
X = Variable (Los 
juegos) O1 y O3 
=Pre test 
O2 y O4 =Post test 
POBLACIÓN 
140 estudiantes de 4° 
grado de primaria. 
MUESTRA 
35 estudiantes del 
cuarto grado Sección 
A MUESTREO 
No 
probabilístico 
TÉCNICA DE 
RECOLECCIÓN 
DE DATOS 
TÉCNICA: 
La encuesta 

Ejecución • Aplicar 20 sesiones 
• Aplicar Instrumentos de 

evaluación formativa o de 
avance 

Evaluación • Aplicar pre test 

• Aplicar Post test 

Problemas 
específicos 
a. ¿De qué 

manera 
influye el uso 
de los 
organizadores 
gráficos en 
el desarrollo 
de la 
obtención de 

Objetivos 
específicos 
a. Comprobar la 

influencia del uso 
de los 
organizadores 
gráficos   en el 
desarrollo de  la 
obtención de 
información de 
textos escritos 

Hipótesis 
específicas 
a. El uso de los 

organizadores 
gráficos 
influye de 
manera 
significativa
 en 
el desarrollo 
de la 

Variable 
dependiente 

La 
comprensión 
lectora 

Obtiene 
información 
(literal) del 
texto 
escrito 

• Desentraña datos claros, 
pertinentes y enriquecedores 
del escrito. 
 

• Escoge datos concretos y 
fusiona información clara del 
texto con varios elementos 
intrincados en su estructura, 
además de emplear un léxico 
diverso según las temáticas 
exploradas. 
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información 
de textos 
escritos en 
los 
estudiantes 
del 4° grado 
de primaria? 
 

b. ¿De qué 
manera 
influye el uso 
de los 
organizadores 
gráficos 
en 
el desarrollo 
de la 
Inferencia
 
e 
interpretación 
de 
información 
de 

en los 
estudiantes del 4° 
grado de 
primaria. 
 

b. Corroborar la 
influencia del 
uso de los 
organizadores 
gráficos en el 
desarrollo de la 
inferencia e 
interpretación de 
textos escritos en 
los estudiantes 
del 4° grado de 
primaria. 

obtención de 
información 
de textos 
escritos en 
los 
estudiantes 
del 4° grado 
de primaria. 
 

b. El uso de los 
organizadores 
gráficos 
influye de 
manera 
significativa
 en 
el desarrollo 
de inferencia 
e 
interpretación 
de 
información 
del  
texto escrito 
en 

Infiere e 
Interpreta 
Información 
(inferencial) 
del texto 
escrito 

• Extrae atributos ocultos en 
personajes, criaturas, objetos y 
escenarios. 

• Descifra el sentido de términos 
y locuciones según el contexto, 
además de identificar 
expresiones con significado 
figurado. 

• Desentraña vínculos lógicos 
entre propósito-meta y tema y 
subtema, utilizando datos 
relevantes tanto explícitos como 
latentes. 

• Adivina el contenido del escrito 
mediante señales como 
subtítulos, tonalidades y 
dimensiones de las imágenes, 
índice, tipografía, negritas y 
subrayados; además, contrasta 
la información que recibes al 
leer. 

INSTRUMENTO: 
El cuestionario 
TÉCNICA DE 
ANÁLISIS Y 
PROCESOS 
Se procesará a 
través de: SSPS 
versión 22 TÉCNICA 
DE ANÁLISIS 
ESTADÍSTICO: 
Promedio medio y 
desviación estándar. 
PRUEBA DE 
HIPÓTESIS: 
r Pearson y todos los 
estadísticos que 
sean necesarios 
para darle validez y 
confiabilidad a los 
instrumentos (Alfa de 
Cronbach, Kaiser 
Meyer Olkin, Test de 
esfericidad de 
Barttlet, etc.) 
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textos escritos 
en los
 estudiant
es del 4° grado 
de primaria? 
 

c. ¿Cómo 
moldean los 
organizadores 
gráficos la 
percepción y 
valoración de la 
estructura, 
contenido y 
entorno de los 
textos? 
¿Cómo 
escriben los 
alumnos del 
cuarto grado de 
primaria? 

c. Evaluar cómo 
los 
organizadores 
gráficos 
influyen en la 
introspección y 
valoración de la 
estructura, 
contenido y 
entorno de los 
textos escritos 
en los alumnos 
del cuarto 
grado de 
primaria. 

los
 estudiant
es del 4° 
grado de 
primaria.  
 

c. Los 
organizadores 
gráficos 
moldean 
profundamente 
la percepción y 
valoración del 
estilo, 
contenido y 
entorno del 
texto escrito en 
los alumnos del 
cuarto grado 
de primaria. 
 

  • Trata sobre el asunto, el propósito, las 
motivaciones de individuos y personajes, las 
comparaciones y personificaciones, y las 
enseñanzas y valores del texto, organizando y 
condensando la información. 

 

Reflexiona, 
evalúa y 
emite juicio 
crítico del 
texto escrito 
(criterio) 

• Examina la esencia del texto y desentraña el 
significado de ciertos recursos literarios (como 
el uso de negritas, mayúsculas, índices, 
tipografía, subrayado, entre otros), basándote 
en tu vivencia y entorno. 
 

• Fundamenta sus gustos al seleccionar o 
sugerir obras, basándose en sus 
requerimientos, pasiones y su conexión con 
otros textos, con el propósito de meditar y 
emitir una opinión crítica sobre el texto que lee. 

 
 

• Analiza y aprecia los textos que devoras. 
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ANEXO 2 

ACTIVIDAD LECTORA PRE-TEST  

EL JUICIO DEL GALLO 
 

En una ocasión, el gallo y el pucu-pucu protagonizaron una disputa para 

determinar quién tendría el privilegio de cantar y anunciar el amanecer. El 

juicio se originó a partir de la antigua práctica del pucu-pucu, que 

tradicionalmente se encargaba de marcar los horarios de levantarse y 

acostarse para todos los hombres. Sin embargo, este sistema se vio desafiado 

por la llegada de un nuevo elemento, representado por el gallo, cuya voz se 

impuso como la más dominante en esta dinámica de control temporal. Al 

percibir el sonido del pucu-pucu, experimentó celos por la presencia del 

intruso, ya que intuyó que este representaba una amenaza para su posición. 

Posteriormente, procedió a interponer una denuncia ante el juez, acusando al 

gallo de haber infringido sus derechos respaldados por la documentación 

presentada, la cual demostraba de manera inequívoca su legítima autoridad 

como único pronosticador del clima desde tiempos antiguos. 

El ratón observó detenidamente todo el procedimiento, tomando nota de 

cada detalle que presenció y escuchó. Se había notado que el juez ordenó 

que el gallo compareciera para responder a la demanda, llevando consigo sus 

documentos, en caso de poseerlos, como justificación de sus acciones y 

presencia. El gallo se encontraba paseando tranquilamente cuando se topó 

con el ratón. El individuo notó que llevaba consigo dos bolsitas llenas de café 

tostado, el cual deleitaba su sentido del gusto. Se acercó a él y le propuso 

intercambiar un poco de tostado por una noticia de gran relevancia. 

El gallo no tuvo problema en compartir una pequeña porción de su 

alimento con él. Tras reflexionar sobre la situación y responder al insistente 

interrogatorio del gallo, el ratón explicó detalladamente la amenaza que 

enfrentaba como forastero, debido a la protección legal otorgada al pucu-pucu 

a través de antiguos documentos. Al enterarse de dicha noticia, el gallo 

experimentó sentimientos de tristeza. No obstante, el ratón respondió que, si 

se le proporcionaba una mayor cantidad de alimento, se comprometía a 

eliminar todas las pruebas. 
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Con entusiasmo, el gallo aceptó y entregó todo el alimento tostado que 

llevaba consigo. El ratón partió satisfecho, asegurando que no debía 

preocuparse. El roedor ingresó a las oficinas del juzgado y descubrió los 

documentos que había dejado como respaldo de su demanda. De manera 

meticulosa y persistente, se encargó de eliminar todos los documentos que 

respaldaban la legitimidad de los derechos que protegían al pucu-pucu. 

En el día acordado para la comparecencia, ambos contendientes se 

presentaron. El juez imparcial recibió las declaraciones de ambas partes y 

solicitó la presentación de sus documentos. Dado que ninguno de los 

individuos pudo presentar los documentos requeridos, el juez decidió que 

ambos se sometieran a una prueba, ya que no se encontró evidencia de la 

existencia de dichos papeles. El juez en cuestión sería responsable de 

supervisar la prueba y emitir un fallo una vez evaluada su competencia para 

determinar con precisión las horas del día. El pucu-pucu se vio obligado a 

aceptar la situación, a pesar de sentirse muy afligido y alterado por la injusticia 

que estaba sufriendo. Esa noche, para asegurarse de no perder la evidencia, 

se despertaba constantemente con sobresaltos y cantaba para mantenerse 

alerta y no cometer errores. La situación causó incomodidad al juez y a los 

residentes, quienes se vieron perturbados por el ruido y no lograron descansar 

adecuadamente. En tanto, el gallo, confiado en sus habilidades, descansó 

plácidamente y al momento exacto se despertó. Agitando sus fuertes alas, 

cantó con orgullo, anunciando el inicio del nuevo día. Al día siguiente, se 

presentaron nuevamente ante el juez. En su sentencia, el juez declaró que el 

pucu-pucu había perdido debido a que perturbó el descanso de los demás en 

lugar de anunciar adecuadamente. Por otro lado, el gallo actuó de manera 

correcta, por lo que se le permitió seguir anunciando el amanecer. La 

usurpación de los derechos que los pucus-pucus habían mantenido durante 

siglos, gracias a la complicidad del ratón, fue consumada de esta manera. 

Cada individuo regresó a su residencia. El gallo se mostraba muy contento y 

sentía una profunda gratitud hacia el ratón. El pucu-pucu se encontraba 

melancólico, incapaz de comprender la razón de su infortunio, concentrado 

exclusivamente en buscar venganza de otra manera. 

Un día específico, el pucu-pucu se apostó en una quebrada con el propósito 

de emboscar al gallo que debía transitar por ese lugar, con la esperanza de 
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poder recuperar su privilegio anteriormente perdido. Si la honestidad no es 

recompensada con justicia, se buscará recuperarla. 

 Los derechos que me corresponden fueron vulnerados mediante el uso de la 

fuerza. Mientras esperaba, fue sorprendido nuevamente por el ratón, que se 

dirigió directamente hacia el gallo ubicado en otra quebrada. El gallo se puso 

temeroso cuando fue advertido del peligro, ya que el canto del otro gallo era 

muy potente y parecía tener ventaja en un enfrentamiento directo. 

 

Al observar los temores del ratón, este le aconsejó solicitar ayuda a un águila 

(qara paca). El gallo volvió a recurrir a los consejos del águila, quien se ofreció 

a brindarle protección al enterarse de los planes del pucu-pucu. El individuo le 

comunicó que, en caso de cederle su esposa (la gallina), estaría dispuesto a 

protegerlo de la ira de su adversario. El gallo demostraba un profundo afecto 

hacia su pareja y se negó a aceptar el acuerdo propuesto. Sin embargo, al 

percatarse del riesgo inminente, optó por ofrecer en su lugar a su hijo. El águila 

solicitó la elaboración de un documento formal y sólido para prevenir posibles 

engaños. 

 

El gallo tuvo que tomar esa decisión debido a su falta de confianza en el éxito 

de su caso en el tribunal. Mientras tanto, el pucu-pucu, al percatarse de la 

ausencia de su adversario, optó por emprender la búsqueda activa del mismo. 

 

El águila se interpuso en su camino y lo alejó de la quebrada con sus ataques, 

salvando a su enemigo. Y en cada ocasión en que regresaba por la ruta, se 

encontraba con el mismo obstáculo, hasta que finalmente decidió resignarse 

ante su triste y desafortunada situación. 

 

Desde ese momento, el gallo se encarga de anunciar el comienzo de cada 

día. Sin embargo, debido al acuerdo establecido con el águila, este último 

recibe de manera puntual su compensación, la cual consiste en llevarse a los 

pollitos. Se afirma que de no haber suscrito dicho documento, no se 

experimentaría esa perpetua sensación de desdicha a lo largo de las 

generaciones. 

 



 

118 
 

Posteriormente, el pucu-pucu se distanció de las viviendas y se trasladó a 

zonas elevadas, donde con el paso del tiempo evolucionó y, debido a su 

desesperación, ahora solo emite su canto con la intención de hechizar a los 

viajeros. 
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NOMBRES Y 

APELLIDOS……………………………………………………………… AÑO Y 

SECCIÓN: ……………………………………FECHA: ………………… 

 

 
 

MARQUE CON UNA (X) LA ALTERNATIVA CORRECTA 
 

NIVEL LITERAL 

1. ¿Quién era el pucu-pucu y que trabajo realizaba? 

a) Era el que se puso celoso de la poderosa voz de su contrincante 

b) Era el gallo que llego del extranjero. 

c) Era el único encargado de anunciar y 

controlar la hora de levantarse, de 

acostarse. etc. 

2. ¿Qué hizo el gallo para que se pusiera celoso el pucu-pucu? 

a) Vino con su voz poderosa. 

b) Le dio taleguitas de tostado al ratón. 

c) Ofreció a su hijo al águila. 

3. ¿Qué hecho desencadena el pleito? 

a) Entro, el roedor, a las oficinas del juzgado y 

encontró los documentos, que en respaldo de su 

demanda, había dejado pucu-pucu. 

b) El gallo buscó al águila, quien le ofreció sus 

servicios para defenderlo al enterarse de los planes 

del pucu-pucu. 

c) Por la amenaza de la poderosa voz del 

extranjero, elpucu-pucu presentó una denuncia 

ante el juez, acusando al gallo de haber 

usurpado sus derechos. 

 
NIVEL INFERENCIAL 

4.- ¿Qué representa el gallo y el pucu-pucu en la historia? 

a) El gallo representa la llegada de los 

invasores al Perú y el pucu-pucu a los 

animales típicosde la zona. 

EL JUICIO DEL GALLO Y EL PUCU-PUCU (PRE-TEST) 
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5. ¿Cómo se comporta el ratón y cuál es su significado? 

a) Se comporta amablemente con el gallo y significa que es amistoso 
con los demás. 

b) Se comporta de manera interesada y tramposa. Su 

llegada significa el origen de la mentira en la región 

andina. 

c) Se hace amigo del gallo y el pucu-pucu y ayuda 

a resolver el pleito de manera justa. 

6.- ¿Quién gana el juicio y como lo hizo? 

a) Lo gana el gallo con la ayuda del águila. 

b) El juicio lo gana el pucu-pucu con la ayuda del juez. 

c) El juicio lo gana el gallo con la complicidad del ratón. 

7.- ¿Por qué actualmente el pucu-pucu canta solo para embrujar a los 
viajeros? 

a) Porque el juez le dio un puesto en las alturas para embrujar a los 
viajeros. 

b) Porque el águila lo llevo a las alturas y le encargo que embrujara 
a los viajeros. 

c) Porque decidió irse hacia las alturas, donde 

degeneró con el tiempo y como consecuencia de 

su desesperación solamente canta para embrujar a 

los viajeros. 

 
NIVEL CRÍTICO 

8.- ¿Qué mensaje desprendes del texto? 

…………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………… 

 

9.- ¿Qué valores rescatas de la leyenda? 

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………… 

10.- ¿Crees que es correcta la 

actuación del ratón y del águila? ¿Por 

qué? 

…………………………………………………………………… 
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PRE TEST 
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ANEXO 3 

SESIONES  

SESIONES DE APRENDIZAJE 1 
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INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN PARA EL ORGANIZADOR 
GRÁFICO 

Investigadora: PEREIRA 

DELGADO, Noelia del 

Rosario. Fecha: 

No APELLIDOS Y NOMBRES Identifica 
la idea 
principal 
del texto 
escrito 
(1 – 5) 

Identifica 
los datos 
específicos 
del texto 
(origen, 
actividades 
…) (1 – 5) 

Utiliza 
palabras 
claves 
(1 – 5) 

Identifican 
la 
estructura 
del texto 
escrito
 (
1 
– 5) 

puntaje 
total 

01 ARCE MATOS, Sara Jemima 4 4 2 2 12 

02 ARONI DAZA, Manuel Demetrio 4 4 0 2 10 

03 CASTILLEJOS MALPARTIDA, 
Frank Diego 

5 5 2 3 15 

04 CATALAN MAIZ, Pedro Obed 4 4 0 0 8 

05 CERVANTES BENANCIO, 
Britney Esther 

5 5 3 3 16 

06 CESPEDES MAIZ, Denilson 
Jobetich 

4 3 2 0 09 

07 CLEMENTE INGA, Ever Genaro 5 4 3 3 15 

08 CORDOVA MARTEL, Ángelo 
Gabriel 

4 3 0 1 08 

09 DAGA TAFUR, Ana Cristina 4 3 2 2 11 

10 DAVALOS VILLAFOR, Gabriel 4 3 0 0 07 

11 FELIPEZ CASIMIRO, Isaac 
Ricardo 

4 3 3 2 12 

12 ISIDRO TARAZONA, Harold 
Onan 

5 4 4 3 16 

13 LOPEZ SOTO, Amy Shirley 5 5 4 4 18 

14 LOZANO ARANDA, Josuel 
Alessandro 

5 5 4 4 18 

15 NUNURA LINO, Bruno Román 5 3 2 2 12 

16 PEREZ GONZALES, Brenny 
Yarissa 

4 3 2 2 11 

17 PIO TRUJILLO, Jessy Magdiel 5 5 4 4 18 

18 PUENTE VASQUEZ, Alejandra 
Valentina 

5 5 4 4 18 

19 RAMIREZ PINCHE, Joaquín 
Adrián 

5 5 4 4 18 

20 RAMIREZ SIMÓN, Maily 4 3 2 2 11 
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21 RAMIREZ TAMANI, Aracely 
Roxana 

4     

22 REQUIZ QUISPE, Zoe Yolanda 5 4 4 3 16 

23 RIVERA DELGADO, Britney 
Tatiana 

4 4 3 2 13 

24 VARGAS CALDERON, James 
Ángel 

4 3 2 2 11 

25 VERDE SANTIAGO, Piero 
Gerard 

4 3 2 1 10 
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SESION DE APRENDIZAJE 2 
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INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN PARA EL ORGANIZADOR GRÁFICO. 

Investigadora: PEREIRA 

DELGADO, Noelia del 

Rosario. Fecha: 

No APELLIDOS Y 
NOMBRES 

Identifica 
la idea 
principal 
del texto 
escrito 
(1 – 4) 

Identifica 
los datos 
específicos 
del texto 
(origen, 
actividades 
…) (1 – 4) 

Identifica 
a quién 
está 
dirigido 
el texto. 
(1 – 4) 

Utiliza 
palabras 
claves 
(1 – 4) 

Identifican 
la 
estructura 
del texto 
escrito
 (
1 
– 4) 

puntaje 
total 

01 ARCE MATOS, 
Sara Jemima 

4 4 2 2 2 14 

02 ARONI DAZA, 
Manuel Demetrio 

4 4 2 0 2 12 

03 CASTILLEJOS 
MALPARTIDA, 
Frank Diego 

4 4 3 2 3 16 

04 CATALAN MAIZ, 
Pedro Obed 

4 4 0 0 0 8 

05 CERVANTES 
BENANCIO, Britney 
Esther 

4 4 2 3 3 16 

06 CESPEDES MAIZ, 
Denilson Jobetich 

4 3 1 2 0 10 

07 CLEMENTE INGA, 
Ever Genaro 

4 4 3 3 3 17 

08 CORDOVA 
MARTEL, Ángelo 
Gabriel 

4 3 0 0 1 08 

09 DAGA TAFUR, Ana 
Cristina 

4 3 2 2 2 13 

10 DAVALOS 
VILLAFOR, Gabriel 

4 3 0 0 0 07 

11 FELIPEZ 
CASIMIRO, Isaac 
Ricardo 

4 3 1 3 2 13 

12 ISIDRO 
TARAZONA, Harold 
Onan 

4 4 3 4 3 18 

13 LOPEZ SOTO, Amy 
Shirley 

4 4 4 2 4 18 

14 LOZANO ARANDA, 
Josuel Alessandro 

4 4 4 3 4 19 

15 NUNURA LINO, 
Bruno Román 

4 3 2 1 2 14 

16 PEREZ 
GONZALES, Brenny 
Yarissa 

4 3 2 1 2 12 

17 PIO TRUJILLO, 
Jessy Magdiel 

4 4 4 2 3 17 
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18 PUENTE 
VASQUEZ, 
Alejandra Valentina 

4 4 4 3 2 17 

19 RAMIREZ PINCHE, 
Joaquín Adrián 

4 4 4 3 3 18 

20 RAMIREZ SIMÓN, 
Maily 

3 2 2 1 2 11 

21 RAMIREZ TAMANI, 
Aracely Roxana 

4      

22 REQUIZ QUISPE, 
Zoe Yolanda 

4 4 4 2 3 17 

23 RIVERA DELGADO, 
Britney Tatiana 

3 3 2 2 1 11 

24 VARGAS 
CALDERON, James 
Ángel 

3 2 1 2 2 10 

25 VERDE SANTIAGO, 
Piero Gerard 

4 3 2 2 1 12 
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LA FIESTA DE SAN JUAN 

 

Es uno de los mayores encantos del Perú, que 

deslumbra en sus visitantes ese fervor y 

entusiasmo con que se vive cada una de sus 

festividades. Con e l fin de celebrar con orgullo 

sus orígenes y compartir en comunidad sus 

tradiciones. 

 
Se distingue por su gran alegría, música, comida 

y danzas típicas: la fiesta de San Juan. Cada 24 

de junio, la Amazonía peruana rinde homenaje a 

San  Juan  Bautista,  patron  de  los  

departamentos  de San Martín, Loreto y Ucayali. 

 
Y es que, como dicen sus mismos pobladores, de 

la selva, su encanto, el oriente del Perú invita a los 

viajeros a disfrutar de esta tradicional fecha que 

contagia por su cálido ambiente y que te lleva a 

vivir un mundo de nuevas experiencias en medio 

de la naturaleza. 

 
 

El inicio de esta devoción se remonta a los 

tiempos de la colonia, cuando un grupo de 

misioneros nombró a San Juan Bautista -santo 

que bautizó a Jesús en el río Jordán- como santo 

patrono de la Amazonía peruana en 

conmemoración de su nacimiento. Durante los 

https://peru.travel/pe/destinos/san-martin
https://peru.travel/pe/destinos/san-martin
https://peru.travel/pe/destinos/loreto
https://peru.travel/pe/destinos/ucayali
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primeros años, la celebración religiosa empezó a 

ser acompañada por alegres reuniones sociales 

en las que no faltaba la música y las danzas. La 

fiesta ganó en arraigo y se siguió conmemorando 

sobre todo en fuentes de agua, como ríos y 

lagunas, en señal de purificación y por el 

importante vínculo que mantuvo el personaje 

bíblico con este recurso natural. 
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En Iquitos, la festividad se celebra entre el 21 y el 27 

de junio. La programación incluye pasacalles 

alegóricos con vestimentas típicas de la zona. 

También se realizan ferias de artesanías y festivales 

del libro, con la presencia de autores de todo el Perú. 

Por las noches, se realizan conciertos con los grupos 

musicales de moda. La población se reúne a celebrar 

hasta altas horas de la noche. Parte de la tradición es 

también la elección de la Miss San Juan, certamen en 

que se rinde tributo a la belleza de la mujer 

amazónica. 

 
Pero sin duda, el elemento central de toda la fiesta es 

el Juane. Este plato tradicional elaborado a base de 

arroz, se cocina en forma redonda, envuelto en hoja 

de bijao, y se degusta en todo el oriente peruano, 

dicen los locales, como un homenaje al santo patrono. 

 
También se enciende fogatas llamadas shuntos, 

como rituales de purificación que, según la tradición, 

atraen la felicidad hacia los hogares y ayudan a 

afrontar la nueva etapa del año con el favor de Dios. 

Muchos piden deseos saltando sobre el fuego, en 

especial las parejas de enamorados quienes brincan 

juntas para jurarse amor eterno. 
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 SESION DE APRENDIZAJE   3



 

 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN PARA EL ORGANIZADOR GRÁFICO. 

Investigadora: PEREIRA 

DELGADO, Noelia del 

Rosario. Fecha: 

No APELLIDOS Y 
NOMBRES 

Identifica 
la idea 
principal 
del texto 
escrito 
(1 – 4) 

Identifica 
los datos 
específicos 
del texto 
(origen, 
actividades 
…) (1 – 4) 

Identifica 
a quién 
está 
dirigido 
el texto. 
(1 – 4) 

Utiliza 
palabras 
claves 
(1 – 4) 

Identifican 
la 
estructura 
del texto 
escrito
 (
1 
– 4) 

puntaje 
total 

01 ARCE MATOS, 
Sara Jemima 

4 4 2 2 2 14 

02 ARONI DAZA, 
Manuel Demetrio 

4 4 2 0 2 12 

03 CASTILLEJOS 
MALPARTIDA, 
Frank Diego 

4 4 3 2 3 16 

04 CATALAN MAIZ, 
Pedro Obed 

4 4 0 0 0 8 

05 CERVANTES 
BENANCIO, Britney 
Esther 

4 4 2 3 3 16 

06 CESPEDES MAIZ, 
Denilson Jobetich 

4 3 1 2 0 10 

07 CLEMENTE INGA, 
Ever Genaro 

4 4 3 3 3 17 

08 CORDOVA 
MARTEL, Ángelo 
Gabriel 

4 3 0 0 1 08 

09 DAGA TAFUR, Ana 
Cristina 

4 3 2 2 2 13 

10 DAVALOS 
VILLAFOR, Gabriel 

4 3 0 0 0 07 

11 FELIPEZ 
CASIMIRO, Isaac 
Ricardo 

4 3 1 3 2 13 

12 ISIDRO 
TARAZONA, Harold 
Onan 

4 4 3 4 3 18 

13 LOPEZ SOTO, Amy 
Shirley 

4 4 4 2 4 18 

14 LOZANO ARANDA, 
Josuel Alessandro 

4 4 4 3 4 19 

15 NUNURA LINO, 
Bruno Román 

4 3 2 1 2 14 

16 PEREZ 
GONZALES, Brenny 
Yarissa 

4 3 2 1 2 12 

17 PIO TRUJILLO, 
Jessy Magdiel 

4 4 4 2 3 17 



 

 

18 PUENTE 
VASQUEZ, 
Alejandra Valentina 

4 4 4 3 2 17 

19 RAMIREZ PINCHE, 
Joaquín Adrián 

4 4 4 3 3 18 

20 RAMIREZ SIMÓN, 
Maily 

3 2 2 1 2 11 

21 RAMIREZ TAMANI, 
Aracely Roxana 

4      

22 REQUIZ QUISPE, 
Zoe Yolanda 

4 4 4 2 3 17 

23 RIVERA DELGADO, 
Britney Tatiana 

3 3 2 2 1 11 

24 VARGAS 
CALDERON, James 
Ángel 

3 2 1 2 2 10 

25 VERDE SANTIAGO, 
Piero Gerard 

4 3 2 2 1 12 
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SESION DE APRENDIZAJE 4 
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INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN PARA EL ORGANIZADOR GRÁFICO 

Investigadora: PEREIRA 

DELGADO, Noelia del 

Rosario. Fecha: 

No APELLIDOS Y 
NOMBRES 

Identifica 
la idea 
principal 
del texto 
escrito 
(1 – 4) 

Identifica y 
selecciona 
los datos 
específicos 
del texto 
(origen, 
actividades 
…) (1 – 4) 

Identifica 
a quién 
está 
dirigido 
el texto. 
(1 – 4) 

Utiliza 
palabras 
claves 
(1 – 4) 

Identifican 
la 
estructura 
del texto 
escrito
 (
1 
– 4) 

puntaje 
total 

01 ARCE MATOS, 
Sara Jemima 

4 4 2 2 2 14 

02 ARONI DAZA, 
Manuel Demetrio 

4 4 2 0 2 12 

03 CASTILLEJOS 
MALPARTIDA, 
Frank Diego 

4 4 3 2 3 16 

04 CATALAN MAIZ, 
Pedro Obed 

4 4 0 0 0 8 

05 CERVANTES 
BENANCIO, Britney 
Esther 

4 4 2 3 3 16 

06 CESPEDES MAIZ, 
Denilson Jobetich 

4 3 1 2 0 10 

07 CLEMENTE INGA, 
Ever Genaro 

4 4 3 3 3 17 

08 CORDOVA 
MARTEL, Ángelo 
Gabriel 

4 3 0 0 1 08 

09 DAGA TAFUR, Ana 
Cristina 

4 3 2 2 2 13 

10 DAVALOS 
VILLAFOR, Gabriel 

4 3 0 0 0 07 

11 FELIPEZ 
CASIMIRO, Isaac 
Ricardo 

4 3 1 3 2 13 

12 ISIDRO 
TARAZONA, Harold 
Onan 

4 4 3 4 3 18 

13 LOPEZ SOTO, Amy 
Shirley 

4 4 4 2 4 18 

14 LOZANO ARANDA, 
Josuel Alessandro 

4 4 4 3 4 19 

15 NUNURA LINO, 
Bruno Román 

4 3 2 1 2 14 

16 PEREZ 
GONZALES, 
Brenny Yarissa 

4 3 2 1 2 12 

17 PIO TRUJILLO, 
Jessy Magdiel 

4 4 4 2 3 17 
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18 PUENTE 
VASQUEZ, 
Alejandra Valentina 

4 4 4 3 2 17 

19 RAMIREZ PINCHE, 
Joaquín Adrián 

4 4 4 3 3 18 

20 RAMIREZ SIMÓN, 
Maily 

3 2 2 1 2 11 

21 RAMIREZ TAMANI, 
Aracely Roxana 

4      

22 REQUIZ QUISPE, 
Zoe Yolanda 

4 4 4 2 3 17 

23 RIVERA 
DELGADO, Britney 
Tatiana 

3 3 2 2 1 11 

24 VARGAS 
CALDERON, 
James Ángel 

3 2 1 2 2 10 

25 VERDE 
SANTIAGO, Piero 
Gerard 

4 3 2 2 1 12 
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SESION DE APRENDIZAJE 5 
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INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN PARA EL ORGANIZADOR GRÁFICO 
 
Investigadora: PEREIRA 

DELGADO, Noelia del 

Rosario. Fecha: 

No APELLIDOS Y NOMBRES Identifica 
las ideas 
más 
relevantes 
(1 – 5) 

Extrae 
una 
conclusión 
general 
del texto 
escrito (1 
– 5) 

Extrae 
palabras 
sobre 
características 
de los lugares 
o personajes 
(1 – 5) 

Utiliza 
palabras 
claves 
(1 – 5) 

puntaje 
total 

01 ARCE MATOS, Sara 
Jemima 

4 3 2 2 11 

02 ARONI DAZA, Manuel 
Demetrio 

4 3 2 2 11 

03 CASTILLEJOS 
MALPARTIDA, Frank 
Diego 

4 4 2 3 13 

04 CATALAN MAIZ, Pedro 
Obed 

4 3 0 0 8 

05 CERVANTES 
BENANCIO, Britney 
Esther 

5 4 3 2 14 

06 CESPEDES MAIZ, 
Denilson Jobetich 

4 3 2 1 10 

07 CLEMENTE INGA, Ever 
Genaro 

5 4 3 2 14 

08 CORDOVA MARTEL, 
Ángelo Gabriel 

3 3 2 1 09 

09 DAGA TAFUR, Ana 
Cristina 

4 3 2 2 11 

10 DAVALOS VILLAFOR, 
Gabriel 

4 3 2 2 11 

11 FELIPEZ CASIMIRO, 
Isaac Ricardo 

4 3 3 2 12 

12 ISIDRO TARAZONA, 
Harold Onan 

5 4 4 3 16 

13 LOPEZ SOTO, Amy 
Shirley 

5 4 4 2 15 

14 LOZANO ARANDA, 
Josuel Alessandro 

5 4 3 4 16 

15 NUNURA LINO, Bruno 
Román 

4 4 2 2 12 

16 PEREZ GONZALES, 
Brenny Yarissa 

4 3 2 2 11 

17 PIO TRUJILLO, Jessy 
Magdiel 

5 3 3 4 15 

18 PUENTE VASQUEZ, 
Alejandra Valentina 

5 5 4 2 16 

19 RAMIREZ PINCHE, 
Joaquín Adrián 

5 5 4 3 17 
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20 RAMIREZ SIMÓN, Maily 4 3 2 2 11 

21 RAMIREZ TAMANI, 
Aracely Roxana 

4     

22 REQUIZ QUISPE, Zoe 
Yolanda 

5 4 4 3 16 

23 RIVERA DELGADO, 
Britney Tatiana 

4 4 3 2 13 

24 VARGAS CALDERON, 
James Ángel 

4 3 2 2 11 

25 VERDE SANTIAGO, Piero 
Gerard 

4 3 2 1 10 
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SESION DE APRENDIZAJE 6 
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INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN PARA EL ORGANIZADOR GRÁFICO 

Investigadora: PEREIRA 

DELGADO, Noelia del 

Rosario Fecha: 

No APELLIDOS Y NOMBRES Identifica 
las ideas 
más 
relevantes 
(1 – 5) 

Extrae 
una 
conclusión 
general 
del texto 
escrito (1 
– 5) 

Extrae 
palabras 
sobre 
características 
de los lugares 
o personajes 
(1 – 5) 

Utiliza 
palabras 
claves 
(1 – 5) 

puntaje 
total 

01 ARCE MATOS, Sara 
Jemima 

4 3 2 2 11 

02 ARONI DAZA, Manuel 
Demetrio 

4 3 2 2 11 

03 CASTILLEJOS 
MALPARTIDA, Frank 
Diego 

4 4 2 3 13 

04 CATALAN MAIZ, Pedro 
Obed 

4 3 0 0 8 

05 CERVANTES 
BENANCIO, Britney 
Esther 

5 4 3 2 14 

06 CESPEDES MAIZ, 
Denilson Jobetich 

4 3 2 1 10 

07 CLEMENTE INGA, Ever 
Genaro 

5 4 3 2 14 

08 CORDOVA MARTEL, 
Ángelo Gabriel 

3 3 2 1 09 

09 DAGA TAFUR, Ana 
Cristina 

4 3 2 2 11 

10 DAVALOS VILLAFOR, 
Gabriel 

4 3 2 2 11 

11 FELIPEZ CASIMIRO, 
Isaac Ricardo 

4 3 3 2 12 

12 ISIDRO TARAZONA, 
Harold Onan 

5 4 4 3 16 

13 LOPEZ SOTO, Amy 
Shirley 

5 4 4 2 15 

14 LOZANO ARANDA, 
Josuel Alessandro 

5 4 3 4 16 

15 NUNURA LINO, Bruno 
Román 

4 4 2 2 12 

16 PEREZ GONZALES, 
Brenny Yarissa 

4 3 2 2 11 

17 PIO TRUJILLO, Jessy 
Magdiel 

5 3 3 4 15 

18 PUENTE VASQUEZ, 
Alejandra Valentina 

5 5 4 2 16 

19 RAMIREZ PINCHE, 
Joaquín Adrián 

5 5 4 3 17 
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20 RAMIREZ SIMÓN, Maily 4 3 2 2 11 

21 RAMIREZ TAMANI, 
Aracely Roxana 

4     

22 REQUIZ QUISPE, Zoe 
Yolanda 

5 4 4 3 16 

23 RIVERA DELGADO, 
Britney Tatiana 

4 4 3 2 13 

24 VARGAS CALDERON, 
James Ángel 

4 3 2 2 11 

25 VERDE SANTIAGO, Piero 
Gerard 

4 3 2 1 10 
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SESION DE APRENDIZAJE 7 
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INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN para el organizador gráfico. 

Investigadora: PEREIRA 

DELGADO, Noelia del 

Rosario Fecha: 

No APELLIDOS Y 
NOMBRES 

Utiliza palabras 
que no conoce 
o que no 
necesariamente 
se encuentre 
en el texto 
(1 – 5) 

Organiza 
e 
identifica 
palabras 
o frases 
llamativas 
o 
relevantes 
del texto 
(1 – 5) 

Decide 
utilizar 
información 
relacionado 
al tema, 
pero desde 
otra 
perspectiva 
(1 – 5) 

Utiliza 
palabras 
claves 
(1 – 5) 

puntaje 
total 

01 ARCE MATOS, Sara 
Jemima 

4 3 2 2 11 

02 ARONI DAZA, Manuel 
Demetrio 

4 3 2 2 11 

03 CASTILLEJOS 
MALPARTIDA, Frank 
Diego 

4 4 2 3 13 

04 CATALAN MAIZ, Pedro 
Obed 

4 3 0 0 8 

05 CERVANTES 
BENANCIO, Britney 
Esther 

4 4 3 2 13 

06 CESPEDES MAIZ, 
Denilson Jobetich 

4 3 2 1 10 

07 CLEMENTE INGA, 
Ever Genaro 

4 4 3 2 13 

08 CORDOVA MARTEL, 
Ángelo Gabriel 

3 3 2 1 09 

09 DAGA TAFUR, Ana 
Cristina 

4 3 2 2 11 

10 DAVALOS VILLAFOR, 
Gabriel 

4 3 2 2 11 

11 FELIPEZ CASIMIRO, 
Isaac Ricardo 

4 3 3 2 12 

12 ISIDRO TARAZONA, 
Harold Onan 

4 4 4 3 15 

13 LOPEZ SOTO, Amy 
Shirley 

4 4 4 2 14 

14 LOZANO ARANDA, 
Josuel Alessandro 

4 4 3 4 15 

15 NUNURA LINO, Bruno 
Román 

4 4 2 2 12 

16 PEREZ GONZALES, 
Brenny Yarissa 

4 3 2 2 11 

17 PIO TRUJILLO, Jessy 
Magdiel 

4 3 3 4 14 

18 PUENTE VASQUEZ, 
Alejandra Valentina 

4 5 4 2 15 
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19 RAMIREZ PINCHE, 
Joaquín Adrián 

4 5 4 3 16 

20 RAMIREZ SIMÓN, 
Maily 

4 3 2 2 11 

21 RAMIREZ TAMANI, 
Aracely Roxana 

4     

22 REQUIZ QUISPE, Zoe 
Yolanda 

4 4 4 3 15 

23 RIVERA DELGADO, 
Britney Tatiana 

4 4 3 2 13 

24 VARGAS CALDERON, 
James Ángel 

4 3 2 2 11 

25 VERDE SANTIAGO, 
Piero Gerard 

4 3 2 1 10 
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INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN PARA EL ORGANIZADOR GRÁFICO 

Investigadora: PEREIRA 

DELGADO, Noelia del 

Rosario Fecha: 

No APELLIDOS Y 
NOMBRES 

Utiliza palabras 
que no conoce 
o que no 
necesariamente 
se encuentre 
en el texto 
(1 – 5) 

Organiza 
e 
identifica 
palabras 
o frases 
llamativas 
o 
relevantes 
del texto 
(1 – 5) 

Decide 
utilizar 
información 
relacionado 
al tema, 
pero desde 
otra 
perspectiva 
(1 – 5) 

Utiliza 
palabras 
claves 
(1 – 5) 

puntaje 
total 

01 ARCE MATOS, Sara 
Jemima 

4 3 2 2 11 

02 ARONI DAZA, Manuel 
Demetrio 

4 3 2 2 11 

03 CASTILLEJOS 
MALPARTIDA, Frank 
Diego 

4 4 2 3 13 

04 CATALAN MAIZ, Pedro 
Obed 

4 3 0 0 8 

05 CERVANTES 
BENANCIO, Britney 
Esther 

4 4 3 2 13 

06 CESPEDES MAIZ, 
Denilson Jobetich 

4 3 2 1 10 

07 CLEMENTE INGA, Ever 
Genaro 

4 4 3 2 13 

08 CORDOVA MARTEL, 
Ángelo Gabriel 

3 3 2 1 09 

09 DAGA TAFUR, Ana 
Cristina 

4 3 2 2 11 

10 DAVALOS VILLAFOR, 
Gabriel 

4 3 2 2 11 

11 FELIPEZ CASIMIRO, 
Isaac Ricardo 

4 3 3 2 12 

12 ISIDRO TARAZONA, 
Harold Onan 

4 4 4 3 15 

13 LOPEZ SOTO, Amy 
Shirley 

4 4 4 2 14 

14 LOZANO ARANDA, 
Josuel Alessandro 

4 4 3 4 15 

15 NUNURA LINO, Bruno 
Román 

4 4 2 2 12 

16 PEREZ GONZALES, 
Brenny Yarissa 

4 3 2 2 11 

17 PIO TRUJILLO, Jessy 
Magdiel 

4 3 3 4 14 

18 PUENTE VASQUEZ, 
Alejandra Valentina 

4 5 4 2 15 
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19 RAMIREZ PINCHE, 
Joaquín Adrián 

4 5 4 3 16 

20 RAMIREZ SIMÓN, Maily 4 3 2 2 11 

21 RAMIREZ TAMANI, 
Aracely Roxana 

4     

22 REQUIZ QUISPE, Zoe 
Yolanda 

4 4 4 3 15 

23 RIVERA DELGADO, 
Britney Tatiana 

4 4 3 2 13 

24 VARGAS CALDERON, 
James Ángel 

4 3 2 2 11 

25 VERDE SANTIAGO, 
Piero Gerard 

4 3 2 1 10 
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INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN PARA EL ORGANIZADOR GRÁFICO 

Investigadora: PEREIRA 

DELGADO, Noelia del 

Rosario Fecha: 

No APELLIDOS Y NOMBRES Establece 
información 
explícita e 
implícita 
del texto 
(1 – 5) 

Organiza y 
relaciona 
las ideas 
principales 
con las 
secundarias 
(1 
– 5) 

Muestra 
un 
sistema 
de 
relación 
coherente 
(1 – 5) 

Utiliza 
palabras 
claves 
(1 – 5) 

puntaje 
total 

01 ARCE MATOS, Sara 
Jemima 

4 3 2 2 11 

02 ARONI DAZA, Manuel 
Demetrio 

4 3 2 2 11 

03 CASTILLEJOS 
MALPARTIDA, Frank 
Diego 

4 4 2 3 13 

04 CATALAN MAIZ, Pedro 
Obed 

4 3 0 0 8 

05 CERVANTES BENANCIO, 
Britney Esther 

4 4 2 2 12 

06 CESPEDES MAIZ, 
Denilson Jobetich 

4 3 2 1 10 

07 CLEMENTE INGA, Ever 
Genaro 

4 4 2 2 12 

08 CORDOVA MARTEL, 
Ángelo Gabriel 

3 3 2 1 09 

09 DAGA TAFUR, Ana 
Cristina 

4 3 2 2 11 

10 DAVALOS VILLAFOR, 
Gabriel 

4 3 2 2 11 

11 FELIPEZ CASIMIRO, 
Isaac Ricardo 

4 3 3 2 12 

12 ISIDRO TARAZONA, 
Harold Onan 

4 4 3 3 14 

13 LOPEZ SOTO, Amy 
Shirley 

4 4 3 2 13 

14 LOZANO ARANDA, Josuel 
Alessandro 

4 4 3 4 15 

15 NUNURA LINO, Bruno 
Román 

4 4 2 2 12 

16 PEREZ GONZALES, 
Brenny Yarissa 

4 3 2 2 11 

17 PIO TRUJILLO, Jessy 
Magdiel 

4 3 3 4 14 

18 PUENTE VASQUEZ, 
Alejandra Valentina 

4 5 3 2 14 

19 RAMIREZ PINCHE, 
Joaquín Adrián 

4 5 3 3 15 
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20 RAMIREZ SIMÓN, Maily 4 3 2 2 11 

21 RAMIREZ TAMANI, 
Aracely Roxana 

4     

22 REQUIZ QUISPE, Zoe 
Yolanda 

4 4 4 3 15 

23 RIVERA DELGADO, 
Britney Tatiana 

4 4 2 2 12 

24 VARGAS CALDERON, 
James Ángel 

4 3 2 2 11 

25 VERDE SANTIAGO, Piero 
Gerard 

4 3 2 1 10 
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INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN PARA EL ORGANIZADOR GRÁFICO 

Investigadora: PEREIRA 

DELGADO, Noelia del 

Rosario. Fecha: 

No APELLIDOS Y NOMBRES Establece 
información 
explícita e 
implícita 
del texto 
(1 – 5) 

Organiza y 
relaciona 
las ideas 
principales 
con las 
secundarias 
(1 
– 5) 

Muestra 
un 
sistema 
de 
relación 
coherente 
(1 – 5) 

Utiliza 
palabras 
claves 
(1 – 5) 

puntaje 
total 

01 ARCE MATOS, Sara 
Jemima 

4 3 2 2 11 

02 ARONI DAZA, Manuel 
Demetrio 

4 3 2 2 11 

03 CASTILLEJOS 
MALPARTIDA, Frank 
Diego 

4 4 2 3 13 

04 CATALAN MAIZ, Pedro 
Obed 

4 3 0 0 8 

05 CERVANTES BENANCIO, 
Britney Esther 

4 4 2 2 12 

06 CESPEDES MAIZ, 
Denilson Jobetich 

4 3 2 1 10 

07 CLEMENTE INGA, Ever 
Genaro 

4 4 2 2 12 

08 CORDOVA MARTEL, 
Ángelo Gabriel 

3 3 2 1 09 

09 DAGA TAFUR, Ana 
Cristina 

4 3 2 2 11 

10 DAVALOS VILLAFOR, 
Gabriel 

4 3 2 2 11 

11 FELIPEZ CASIMIRO, 
Isaac Ricardo 

4 3 3 2 12 

12 ISIDRO TARAZONA, 
Harold Onan 

4 4 3 3 14 

13 LOPEZ SOTO, Amy 
Shirley 

4 4 3 2 13 

14 LOZANO ARANDA, Josuel 
Alessandro 

4 4 3 4 15 

15 NUNURA LINO, Bruno 
Román 

4 4 2 2 12 

16 PEREZ GONZALES, 
Brenny Yarissa 

4 3 2 2 11 

17 PIO TRUJILLO, Jessy 
Magdiel 

4 3 3 4 14 

18 PUENTE VASQUEZ, 
Alejandra Valentina 

4 5 3 2 14 

19 RAMIREZ PINCHE, 
Joaquín Adrián 

4 5 3 3 15 
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20 RAMIREZ SIMÓN, Maily 4 3 2 2 11 

21 RAMIREZ TAMANI, 
Aracely Roxana 

4     

22 REQUIZ QUISPE, Zoe 
Yolanda 

4 4 4 3 15 

23 RIVERA DELGADO, 
Britney Tatiana 

4 4 2 2 12 

24 VARGAS CALDERON, 
James Ángel 

4 3 2 2 11 

25 VERDE SANTIAGO, Piero 
Gerard 

4 3 2 1 10 
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INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN PARA EL ORGANIZADOR GRÁFICO 

Investigadora: PEREIRA 

DELGADO, Noelia del 

Rosario. Fecha: 

No APELLIDOS Y NOMBRES Utiliza 
conectores 
(1 – 4) 

Organiza y 
relaciona 
las ideas 
principales 
con 
secundarias 
(1 
– 4) 

Muestra 
un 
sistema 
de 
relación 
coherente 
(1 – 4) 

Utiliza 
palabras 
claves 
(1 – 4) 

puntaje 
total 

01 ARCE MATOS, Sara Jemima 3 4 2 2 11 

02 ARONI DAZA, Manuel 
Demetrio 

3 4 0 2 09 

03 CASTILLEJOS 
MALPARTIDA, Frank Diego 

3 5 2 2 12 

04 CATALAN MAIZ, Pedro 
Obed 

3 4 0 0 06 

05 CERVANTES BENANCIO, 
Britney Esther 

3 5 3 2 13 

06 CESPEDES MAIZ, Denilson 
Jobetich 

3 3 2 2 10 

07 CLEMENTE INGA, Ever 
Genaro 

3 4 3 2 12 

08 CORDOVA MARTEL, Ángelo 
Gabriel 

3 3 0 2 08 

09 DAGA TAFUR, Ana Cristina 3 3 2 2 10 

10 DAVALOS VILLAFOR, 
Gabriel 

3 3 0 0 06 

11 FELIPEZ CASIMIRO, Isaac 
Ricardo 

3 3 3 2 11 

12 ISIDRO TARAZONA, Harold 
Onan 

3 4 4 2 13 

13 LOPEZ SOTO, Amy Shirley 3 5 4 2 14 

14 LOZANO ARANDA, Josuel 
Alessandro 

3 5 4 4 16 

15 NUNURA LINO, Bruno 
Román 

3 3 2 2 10 

16 PEREZ GONZALES, Brenny 
Yarissa 

3 3 2 2 10 

17 PIO TRUJILLO, Jessy 
Magdiel 

3 5 4 3 15 

18 PUENTE VASQUEZ, 
Alejandra Valentina 

3 5 4 3 15 

19 RAMIREZ PINCHE, Joaquín 
Adrián 

3 5 4 3 15 

20 RAMIREZ SIMÓN, Maily 3 3 2 2 10 
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21 RAMIREZ TAMANI, Aracely 
Roxana 

3     

22 REQUIZ QUISPE, Zoe 
Yolanda 

3 4 4 3 14 

23 RIVERA DELGADO, Britney 
Tatiana 

3 4 3 2 12 

24 VARGAS CALDERON, 
James Ángel 

3 3 2 2 10 

25 VERDE SANTIAGO, Piero 
Gerard 

3 3 2 2 10 
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INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN PARA EL ORGANIZADOR GRÁFICO 

Investigadora: PEREIRA 

DELGADO, Noelia del 

Rosario. Fecha: 

No APELLIDOS Y NOMBRES Utiliza 
conectores 
(1 – 4) 

Organiza y 
relaciona 
las ideas 
principales 
con 
secundarias 
(1 
– 4) 

Muestra 
un 
sistema 
de 
relación 
coherente 
(1 – 4) 

Utiliza 
palabras 
claves 
(1 – 4) 

puntaje 
total 

01 ARCE MATOS, Sara Jemima 3 4 2 2 11 

02 ARONI DAZA, Manuel 
Demetrio 

3 4 0 2 09 

03 CASTILLEJOS 
MALPARTIDA, Frank Diego 

3 5 2 2 12 

04 CATALAN MAIZ, Pedro 
Obed 

3 4 0 0 06 

05 CERVANTES BENANCIO, 
Britney Esther 

3 5 3 2 13 

06 CESPEDES MAIZ, Denilson 
Jobetich 

3 3 2 2 10 

07 CLEMENTE INGA, Ever 
Genaro 

3 4 3 2 12 

08 CORDOVA MARTEL, Ángelo 
Gabriel 

3 3 0 2 08 

09 DAGA TAFUR, Ana Cristina 3 3 2 2 10 

10 DAVALOS VILLAFOR, 
Gabriel 

3 3 0 0 06 

11 FELIPEZ CASIMIRO, Isaac 
Ricardo 

3 3 3 2 11 

12 ISIDRO TARAZONA, Harold 
Onan 

3 4 4 2 13 

13 LOPEZ SOTO, Amy Shirley 3 5 4 2 14 

14 LOZANO ARANDA, Josuel 
Alessandro 

3 5 4 4 16 

15 NUNURA LINO, Bruno 
Román 

3 3 2 2 10 

16 PEREZ GONZALES, Brenny 
Yarissa 

3 3 2 2 10 

17 PIO TRUJILLO, Jessy 
Magdiel 

3 5 4 3 15 

18 PUENTE VASQUEZ, 
Alejandra Valentina 

3 5 4 3 15 

19 RAMIREZ PINCHE, Joaquín 
Adrián 

3 5 4 3 15 

20 RAMIREZ SIMÓN, Maily 3 3 2 2 10 
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21 RAMIREZ TAMANI, Aracely 
Roxana 

3     

22 REQUIZ QUISPE, Zoe 
Yolanda 

3 4 4 3 14 

23 RIVERA DELGADO, Britney 
Tatiana 

3 4 3 2 12 

24 VARGAS CALDERON, 
James Ángel 

3 3 2 2 10 

25 VERDE SANTIAGO, Piero 
Gerard 

3 3 2 2 10 
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INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN para el organizador gráfico. 

Investigadora: PEREIRA 

DELGADO, Noelia del 

Rosario. Fecha: 

No APELLIDOS Y NOMBRES Identifica la 
idea principal 
del texto 
escrito y extrae 
otro título 
relacionado al 
tema 
(1 – 4) 

Deduce 
el 
objetivo 
del 
texto (1 
– 4) 

Coloca 
palabras o 
frases que 
nos 
brinden 
alguna 
enseñanza 
o valor. 
(1 – 4) 

Utiliza 
palabras 
claves 
(1 – 4) 

puntaje 
total 

01 ARCE MATOS, Sara Jemima 4 3 2 2 11 

02 ARONI DAZA, Manuel 
Demetrio 

4 3 2 2 11 

03 CASTILLEJOS 
MALPARTIDA, Frank Diego 

5 3 2 3 13 

04 CATALAN MAIZ, Pedro 
Obed 

4 2 2 0 8 

05 CERVANTES BENANCIO, 
Britney Esther 

5 3 3 3 14 

06 CESPEDES MAIZ, Denilson 
Jobetich 

4 2 2 0 08 

07 CLEMENTE INGA, Ever 
Genaro 

5 3 3 3 14 

08 CORDOVA MARTEL, Ángelo 
Gabriel 

4 3 2 1 10 

09 DAGA TAFUR, Ana Cristina 4 2 2 2 10 

10 DAVALOS VILLAFOR, 
Gabriel 

4 2 2 0 08 

11 FELIPEZ CASIMIRO, Isaac 
Ricardo 

4 3 3 2 12 

12 ISIDRO TARAZONA, Harold 
Onan 

5 4 4 3 16 

13 LOPEZ SOTO, Amy Shirley 5 3 4 4 16 

14 LOZANO ARANDA, Josuel 
Alessandro 

5 3 4 4 16 

15 NUNURA LINO, Bruno 
Román 

5 3 2 2 12 

16 PEREZ GONZALES, Brenny 
Yarissa 

4 2 2 2 10 

17 PIO TRUJILLO, Jessy 
Magdiel 

5 3 4 4 16 

18 PUENTE VASQUEZ, 
Alejandra Valentina 

5 3 4 4 16 

19 RAMIREZ PINCHE, Joaquín 
Adrián 

5 3 4 4 16 

20 RAMIREZ SIMÓN, Maily 4 2 2 2 10 
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21 RAMIREZ TAMANI, Aracely 
Roxana 

4     

22 REQUIZ QUISPE, Zoe 
Yolanda 

5 3 4 3 15 

23 RIVERA DELGADO, Britney 
Tatiana 

4 3 3 2 12 

24 VARGAS CALDERON, 
James Ángel 

4 2 2 2 10 

25 VERDE SANTIAGO, Piero 
Gerard 

4 2 2 1 09 
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INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN PARA EL ORGANIZADOR GRÁFICO 

Investigadora: PEREIRA 

DELGADO, Noelia del 

Rosario. Fecha: 

No APELLIDOS Y NOMBRES Identifica la 
idea principal 
del texto 
escrito y extrae 
otro título 
relacionado al 
tema 
(1 – 4) 

Deduce 
el 
objetivo 
del 
texto (1 
– 4) 

Coloca 
palabras o 
frases que 
nos 
brinden 
alguna 
enseñanza 
o valor. 
(1 – 4) 

Utiliza 
palabras 
claves 
(1 – 4) 

puntaje 
total 

01 ARCE MATOS, Sara 
Jemima 

4 3 2 2 11 

02 ARONI DAZA, Manuel 
Demetrio 

4 3 2 2 11 

03 CASTILLEJOS 
MALPARTIDA, Frank Diego 

5 3 2 3 13 

04 CATALAN MAIZ, Pedro 
Obed 

4 2 2 0 8 

05 CERVANTES BENANCIO, 
Britney Esther 

5 3 3 3 14 

06 CESPEDES MAIZ, 
Denilson Jobetich 

4 2 2 0 08 

07 CLEMENTE INGA, Ever 
Genaro 

5 3 3 3 14 

08 CORDOVA MARTEL, 
Ángelo Gabriel 

4 3 2 1 10 

09 DAGA TAFUR, Ana Cristina 4 2 2 2 10 

10 DAVALOS VILLAFOR, 
Gabriel 

4 2 2 0 08 

11 FELIPEZ CASIMIRO, Isaac 
Ricardo 

4 3 3 2 12 

12 ISIDRO TARAZONA, 
Harold Onan 

5 4 4 3 16 

13 LOPEZ SOTO, Amy Shirley 5 3 4 4 16 

14 LOZANO ARANDA, Josuel 
Alessandro 

5 3 4 4 16 

15 NUNURA LINO, Bruno 
Román 

5 3 2 2 12 

16 PEREZ GONZALES, 
Brenny Yarissa 

4 2 2 2 10 

17 PIO TRUJILLO, Jessy 
Magdiel 

5 3 4 4 16 

18 PUENTE VASQUEZ, 
Alejandra Valentina 

5 3 4 4 16 

19 RAMIREZ PINCHE, 
Joaquín Adrián 

5 3 4 4 16 

20 RAMIREZ SIMÓN, Maily 4 2 2 2 10 
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21 RAMIREZ TAMANI, 
Aracely Roxana 

4     

22 REQUIZ QUISPE, Zoe 
Yolanda 

5 3 4 3 15 

23 RIVERA DELGADO, 
Britney Tatiana 

4 3 3 2 12 

24 VARGAS CALDERON, 
James Ángel 

4 2 2 2 10 

25 VERDE SANTIAGO, Piero 
Gerard 

4 2 2 1 09 
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INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN PARA EL ORGANIZADOR GRÁFICO 

Investigadora: PEREIRA 

DELGADO, Noelia del 

Rosario. Fecha: 

No APELLIDOS Y NOMBRES Identifica 
la idea 
principal 
y saca 
un juicio 
propio 
de el. 
(1 – 4) 

Deduce 
el 
objetivo 
del 
texto y 
da una 
opinión 
propia 
de ello. 
(1 – 4) 

Identifica los 
recursos 
textuales 
(negritas, 
mayúsculas, 
subrayado, 
etc.) según 
su nivel de 
conocimiento 
(1 – 4) 

Utiliza 
palabras 
claves 
(1 – 4) 

puntaje 
total 

01 ARCE MATOS, Sara Jemima 4 4 2 2 12 

02 ARONI DAZA, Manuel Demetrio 4 4 2 2 12 

03 CASTILLEJOS MALPARTIDA, 
Frank Diego 

4 4 2 3 13 

04 CATALAN MAIZ, Pedro Obed 4 4 0 0 8 

05 CERVANTES BENANCIO, 
Britney Esther 

4 4 3 3 14 

06 CESPEDES MAIZ, Denilson 
Jobetich 

4 3 2 0 09 

07 CLEMENTE INGA, Ever Genaro 4 4 3 3 14 

08 CORDOVA MARTEL, Ángelo 
Gabriel 

4 3 0 1 08 

09 DAGA TAFUR, Ana Cristina 4 3 2 2 11 

10 DAVALOS VILLAFOR, Gabriel 4 3 0 0 07 

11 FELIPEZ CASIMIRO, Isaac 
Ricardo 

4 3 3 2 12 

12 ISIDRO TARAZONA, Harold 
Onan 

4 4 4 3 15 

13 LOPEZ SOTO, Amy Shirley 4 4 4 4 16 

14 LOZANO ARANDA, Josuel 
Alessandro 

4 4 4 4 16 

15 NUNURA LINO, Bruno Román 4 3 2 2 11 

16 PEREZ GONZALES, Brenny 
Yarissa 

4 3 2 2 11 

17 PIO TRUJILLO, Jessy Magdiel 4 4 4 4 16 

18 PUENTE VASQUEZ, Alejandra 
Valentina 

4 4 4 4 16 

19 RAMIREZ PINCHE, Joaquín 
Adrián 

4 4 4 4 16 

20 RAMIREZ SIMÓN, Maily 4 3 2 2 11 

21 RAMIREZ TAMANI, Aracely 
Roxana 

4     
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22 REQUIZ QUISPE, Zoe Yolanda 4 4 4 3 15 

23 RIVERA DELGADO, Britney 
Tatiana 

4 4 3 2 13 

24 VARGAS CALDERON, James 
Ángel 

4 3 2 2 11 

25 VERDE SANTIAGO, Piero 
Gerard 

4 3 2 1 10 
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INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN PARA EL ORGANIZADOR GRÁFICO 

Investigadora: PEREIRA 

DELGADO, Noelia del 

Rosario. Fecha: 

No APELLIDOS Y NOMBRES Identifica 
la idea 
principal 
y saca 
un juicio 
propio 
de él. 
(1 – 4) 

Deduce 
el 
objetivo 
del 
texto y 
da una 
opinión 
propia 
de ello 
(1 – 4) 

Identifica los 
recursos 
textuales 
(negritas, 
mayúsculas, 
subrayado, 
etc.) según 
su nivel de 
conocimiento 
(1 – 
4) 

Utiliza 
palabras 
claves 
(1 – 4) 

puntaje 
total 

01 ARCE MATOS, Sara Jemima 4 4 2 2 12 

02 ARONI DAZA, Manuel Demetrio 4 4 2 2 12 

03 CASTILLEJOS MALPARTIDA, 
Frank Diego 

4 4 2 3 13 

04 CATALAN MAIZ, Pedro Obed 4 4 0 0 8 

05 CERVANTES BENANCIO, 
Britney Esther 

4 4 3 3 14 

06 CESPEDES MAIZ, Denilson 
Jobetich 

4 3 2 0 09 

07 CLEMENTE INGA, Ever Genaro 4 4 3 3 14 

08 CORDOVA MARTEL, Ángelo 
Gabriel 

4 3 0 1 08 

09 DAGA TAFUR, Ana Cristina 4 3 2 2 11 

10 DAVALOS VILLAFOR, Gabriel 4 3 0 0 07 

11 FELIPEZ CASIMIRO, Isaac 
Ricardo 

4 3 3 2 12 

12 ISIDRO TARAZONA, Harold 
Onan 

4 4 4 3 15 

13 LOPEZ SOTO, Amy Shirley 4 4 4 4 16 

14 LOZANO ARANDA, Josuel 
Alessandro 

4 4 4 4 16 

15 NUNURA LINO, Bruno Román 4 3 2 2 11 

16 PEREZ GONZALES, Brenny 
Yarissa 

4 3 2 2 11 

17 PIO TRUJILLO, Jessy Magdiel 4 4 4 4 16 

18 PUENTE VASQUEZ, Alejandra 
Valentina 

4 4 4 4 16 

19 RAMIREZ PINCHE, Joaquín 
Adrián 

4 4 4 4 16 

20 RAMIREZ SIMÓN, Maily 4 3 2 2 11 
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21 RAMIREZ TAMANI, Aracely 
Roxana 

4     

22 REQUIZ QUISPE, Zoe Yolanda 4 4 4 3 15 

23 RIVERA DELGADO, Britney 
Tatiana 

4 4 3 2 13 

24 VARGAS CALDERON, James 
Ángel 

4 3 2 2 11 

25 VERDE SANTIAGO, Piero 
Gerard 

4 3 2 1 10 
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LOS ALIMENTOS 
Alimento es aquello que los 

seres vivos comen y beben para 

su subsistencia. Se pueden 

clasificar en varios tipos. Si 

tenemos en cuenta lo que es la 

composición de aquellos, tenemos: 

 

• Los orgánicos, que nos aportan 

vitaminas, grasas, hidratos de 

carbono y proteínas. 

• Los inorgánicos, que nos dan oligoelementos, agua y minerales. Es 

decir, nos aportan energía. 

También, podemos clasificar los alimentos en base a su función dentro de 

la nutrición: 

• Los alimentos formadores, que son ricos en calcio y proteínas. 

• Los alimentos energéticos, que se diferencian porque son muy valiosos

 en cuanto a grasas e hidratos de carbono. 

• Los alimentos reguladores, que cuentan con unos importantes 

niveles de minerales, vitaminas y oligoelementos. 

El alimento permite la regulación y el mantenimiento de las funciones 

del metabolismo. Sin alimentos, los seres vivos no pueden gozar de buena 

salud e incluso tienen posibilidades de morir. Los alimentos, por otra parte, 

actúan a nivel psicológico para brindar satisfacción. En estos casos, el 

alimento no cumple tanto una función nutritiva, sino que proporciona placer 

(como una hamburguesa o un chocolate). 

Los nutrientes son sustancias de los alimentos que resultan esenciales 

para el mantenimiento de los organismos vivos gracias a su accionar 

bioquímico. Nos aportan energía y permiten metabolizar otras sustancias 

que resultan vitales como: Las vitaminas, las proteínas y los carbohidratos 

(orgánicos), o el agua y los minerales (inorgánicos). 

La mayor parte de los alimentos proceden de animales (carne de vaca, 

carne de cerdo, pescados, etc.) y de los vegetales (frutas, hortalizas). 

Existen, sin embargo, alimentos de otras fuentes, como ciertos hongos 

(champiñones, gírgolas). 

  

https://definicion.de/salud
https://definicion.de/energia
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INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN PARA EL ORGANIZADOR GRÁFICO 

Investigadora: PEREIRA 

DELGADO, Noelia del 

Rosario Fecha: 

No APELLIDOS Y NOMBRES Identifica 
la idea 
principal 
y saca 
un juicio 
propio 
de el. 
(1 – 4) 

Deduce 
el 
objetivo 
del 
texto y 
da una 
opinión 
propia 
de ello 
(1 – 4) 

Identifica los 
recursos 
textuales 
(negritas, 
mayúsculas, 
subrayado, 
etc.) según 
su nivel de 
conocimiento. 
(1 
– 4) 

Utiliza 
palabras 
claves 
(1 – 4) 

puntaje 
total 

01 ARCE MATOS, Sara Jemima 4 4 2 2 12 

02 ARONI DAZA, Manuel 
Demetrio 

4 4 2 2 12 

03 CASTILLEJOS MALPARTIDA, 
Frank Diego 

4 4 2 3 13 

04 CATALAN MAIZ, Pedro Obed 4 4 0 0 8 

05 CERVANTES BENANCIO, 
Britney Esther 

4 4 3 3 14 

06 CESPEDES MAIZ, Denilson 
Jobetich 

4 3 2 0 09 

07 CLEMENTE INGA, Ever 
Genaro 

4 4 3 3 14 

08 CORDOVA MARTEL, Ángelo 
Gabriel 

4 3 0 1 08 

09 DAGA TAFUR, Ana Cristina 4 3 2 2 11 

10 DAVALOS VILLAFOR, Gabriel 4 3 0 0 07 

11 FELIPEZ CASIMIRO, Isaac 
Ricardo 

4 3 3 2 12 

12 ISIDRO TARAZONA, Harold 
Onan 

4 4 4 3 15 

13 LOPEZ SOTO, Amy Shirley 4 4 4 4 16 

14 LOZANO ARANDA, Josuel 
Alessandro 

4 4 4 4 16 

15 NUNURA LINO, Bruno Román 4 3 2 2 11 

16 PEREZ GONZALES, Brenny 
Yarissa 

4 3 2 2 11 

17 PIO TRUJILLO, Jessy Magdiel 4 4 4 4 16 

18 PUENTE VASQUEZ, Alejandra 
Valentina 

4 4 4 4 16 

19 RAMIREZ PINCHE, Joaquín 
Adrián 

4 4 4 4 16 

20 RAMIREZ SIMÓN, Maily 4 3 2 2 11 
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21 RAMIREZ TAMANI, Aracely 
Roxana 

4     

22 REQUIZ QUISPE, Zoe 
Yolanda 

4 4 4 3 15 

23 RIVERA DELGADO, Britney 
Tatiana 

4 4 3 2 13 

24 VARGAS CALDERON, James 
Ángel 

4 3 2 2 11 

25 VERDE SANTIAGO, Piero 
Gerard 

4 3 2 1 10 



 

192 
 

SESION DE APRENDIZAJE  19 



 

193 
 

 

SESION DE APRENDIZAJE  18 
  



 

194 
 

INSTRUMENTO DE EVALUACIÓN PARA EL ORGANIZADOR GRÁFICO 

Investigadora: PEREIRA 

DELGADO, Noelia del 

Rosario Fecha: 

No APELLIDOS Y NOMBRES Identifica 
la idea 
principal 
y saca 
un juicio 
propio 
de él. 
(1 – 4) 

Deduce 
el 
objetivo 
del 
texto y 
da una 
opinión 
propia 
de ello. 
(1 – 4) 

Identifica los 
recursos 
textuales 
(negritas, 
mayúsculas, 
subrayado, 
etc.) según 
su nivel de 
conocimiento 
(1 – 
4) 

Utiliza 
palabras 
claves 
(1 – 4) 

puntaje 
total 

01 ARCE MATOS, Sara Jemima 4 4 2 2 12 

02 ARONI DAZA, Manuel Demetrio 4 4 2 2 12 

03 CASTILLEJOS MALPARTIDA, 
Frank Diego 

4 4 2 3 13 

04 CATALAN MAIZ, Pedro Obed 4 4 0 0 8 

05 CERVANTES BENANCIO, 
Britney Esther 

4 4 3 3 14 

06 CESPEDES MAIZ, Denilson 
Jobetich 

4 3 2 0 09 

07 CLEMENTE INGA, Ever Genaro 4 4 3 3 14 

08 CORDOVA MARTEL, Ángelo 
Gabriel 

4 3 0 1 08 

09 DAGA TAFUR, Ana Cristina 4 3 2 2 11 

10 DAVALOS VILLAFOR, Gabriel 4 3 0 0 07 

11 FELIPEZ CASIMIRO, Isaac 
Ricardo 

4 3 3 2 12 

12 ISIDRO TARAZONA, Harold 
Onan 

4 4 4 3 15 

13 LOPEZ SOTO, Amy Shirley 4 4 4 4 16 

14 LOZANO ARANDA, Josuel 
Alessandro 

4 4 4 4 16 

15 NUNURA LINO, Bruno Román 4 3 2 2 11 

16 PEREZ GONZALES, Brenny 
Yarissa 

4 3 2 2 11 

17 PIO TRUJILLO, Jessy Magdiel 4 4 4 4 16 

18 PUENTE VASQUEZ, Alejandra 
Valentina 

4 4 4 4 16 

19 RAMIREZ PINCHE, Joaquín 
Adrián 

4 4 4 4 16 

20 RAMIREZ SIMÓN, Maily 4 3 2 2 11 



 

195 
 

21 RAMIREZ TAMANI, Aracely 
Roxana 

4     

22 REQUIZ QUISPE, Zoe Yolanda 4 4 4 3 15 

23 RIVERA DELGADO, Britney 
Tatiana 

4 4 3 2 13 

24 VARGAS CALDERON, James 
Ángel 

4 3 2 2 11 

25 VERDE SANTIAGO, Piero 
Gerard 

4 3 2 1 10 
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ANEXO 4 

ACTIVIDAD LECTORA POS- TEST 
 
 

 

En una ocasión, el gallo y el pucu-pucu protagonizaron una disputa para 

determinar quién sería el encargado de cantar y anunciar la hora. El juicio se 

originó a partir de la antigua costumbre en la que el pucu-pucu era el 

encargado de marcar los horarios para despertarse, acostarse, entre otros, 

para todos los individuos. Sin embargo, este rol fue desafiado por la llegada 

de un extranjero, representado por el gallo, cuya voz se volvió más dominante 

en la comunidad. Al percibir el sonido repetitivo, experimentó celos al notar la 

presencia de un individuo ajeno, ya que intuyó que su llegada representaba 

una amenaza para su estatus. Posteriormente, procedió a interponer una 

denuncia ante el juez, acusando al gallo de haber infringido sus derechos 

respaldados por la documentación presentada, la cual demostraba de manera 

inequívoca su legítima autoridad como único pronosticador del clima desde 

tiempos antiguos. 

El ratón observó detenidamente todo el procedimiento, tomando nota de 

cada detalle que presenció y escuchó. Se había notado que el juez ordenó 

que el gallo compareciera para responder a la demanda, llevando consigo los 

documentos correspondientes, en caso de poseerlos, como respaldo de sus 

acciones y presencia. El gallo se encontraba paseando tranquilamente 

cuando se topó con el ratón. El individuo notó que llevaba consigo dos bolsitas 

llenas de tostado, el cual deleitaba su sentido del gusto. Se acercó a él y le 

propuso intercambiar un poco de tostado por una noticia de gran relevancia. 

El gallo no tuvo objeción en compartir una pequeña porción de su 

alimento. Tras reflexionar brevemente y en respuesta a la insistente solicitud 

del gallo, el ratón le relató la amenaza inminente que enfrentaba como 

forastero, debido a la protección legal otorgada al pucu-pucu a través de 

antiguos documentos. La noticia entristeció al gallo al escucharla. No 

POS-TEST 

EL JUICIO DEL GALLO 
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obstante, el ratón respondió que si se le proporcionaba una mayor cantidad 

de alimento, se comprometía a eliminar todas las pruebas. 

Con entusiasmo, el gallo aceptó la oferta y le entregó todo el alimento tostado 

que llevaba consigo. El ratón partió satisfecho, asegurando a su interlocutor 

que no debía preocuparse. El roedor ingresó a las oficinas del juzgado y 

descubrió los documentos que había dejado como respaldo de su demanda. 

De manera meticulosa, el individuo eliminó gradualmente todos los 

documentos que respaldaban la validez de los derechos otorgados al pucu-

pucu. 

En el día establecido para la comparecencia, ambos participantes se 

presentaron. El juez imparcial recibió los testimonios de ambas partes y 

solicitó la presentación de sus documentos. Dado que ninguno de los 

implicados pudo presentar los documentos requeridos, el juez decidió que 

ambos debían someterse a una prueba, ya que no se encontró evidencia de 

la existencia de dichos papeles. El juez designado sería responsable de 

supervisar la evidencia y emitir un fallo después de verificar su competencia 

para determinar adecuadamente las horas del día. El pucu-pucu se vio 

obligado a aceptar la situación, a pesar de sentirse muy afligido y alterado por 

la injusticia que estaba sufriendo. Esa noche, para asegurarse de no perder la 

evidencia, se despertaba sobresaltado y cantaba constantemente para no 

cometer errores. La situación causó molestia tanto al juez como a los 

habitantes, quienes se vieron perturbados por el ruido y no lograron descansar 

adecuadamente. Mientras tanto, el gallo, confiado en sus habilidades, 

descansó plácidamente y puntualmente se despertó. Al batir sus poderosas 

alas, entonó con orgullo su canto, anunciando así el inicio del nuevo día. Al 

día siguiente, se presentaron nuevamente ante el juez. En su sentencia, el 

juez declaró que el pucu-pucu había perdido debido a que perturbó el 

descanso de los demás en lugar de anunciar adecuadamente. Por otro lado, 

el gallo actuó de manera correcta y por lo tanto se le permitió seguir 

anunciando el amanecer. La usurpación de los derechos que habían sido 

mantenidos durante siglos por generaciones de pucus-pucus se llevó a cabo 

con la complicidad del ratón. Esta situación condujo a su consumo. 

Cada individuo regresó a su residencia. El gallo se mostraba muy contento y 
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sentía una profunda gratitud hacia el ratón. El pucu-pucu se encontraba 

melancólico, incapaz de comprender la razón de su infortunio, y solo 

contemplaba la posibilidad de buscar revancha de alguna otra manera. 

Un día determinado, el pucu-pucu se apostó en una quebrada con la intención 

de atacar al gallo que debía transitar por ese lugar, con la esperanza de poder 

recuperar su privilegio perdido. Si la honestidad no es recompensada con 

justicia, se buscará restituir. 

Se han vulnerado mis derechos mediante el uso de la fuerza. Mientras 

esperaba, fue descubierto nuevamente por el ratón, que se dirigió 

directamente hacia el gallo que se encontraba en otra quebrada. El individuo 

le alertó sobre la amenaza, lo cual generó temor en el gallo, ya que el sonido 

del pucu-pucu era muy potente y representaba una posible derrota en un 

enfrentamiento directo. 

Al observar los miedos del individuo, el ratón le recomendó solicitar ayuda a 

través del águila (qara paca). El gallo volvió a recurrir a los consejos de la 

águila, quien se ofreció a brindarle protección al enterarse de los planes del 

pucu-pucu. Le comunicó que, en caso de cederle a su esposa (la gallina), 

estaría dispuesto a protegerlo de la ira de su adversario. El gallo demostraba 

un profundo amor por su pareja y se negó a aceptar el acuerdo propuesto. Sin 

embargo, al percatarse del riesgo inminente, optó por ofrecer en su lugar a su 

hijo. El águila solicitó la elaboración de un documento formal y sólido para 

evitar posibles engaños. 

El gallo tuvo que tomar esa decisión debido a su falta de confianza en el éxito 

de su caso en el tribunal. Mientras tanto, el pucu-pucu, al percatarse de la 

ausencia de su enemigo, optó por emprender la búsqueda activa de este. 

El águila se interpuso en su camino y lo ahuyentó de la quebrada mediante 

sus ataques, protegiendo así a su enemigo. Y en cada ocasión en la que 

regresaba por el camino, se encontraba con el mismo obstáculo, hasta que 

finalmente decidió resignarse ante su triste y desafortunada situación. 

Desde ese momento, el gallo se encarga de anunciar el inicio de un nuevo 

día. Sin embargo, debido al acuerdo establecido con el águila, este último 

recibe de manera puntual su compensación, la cual consiste en llevarse a los 

pollitos. Se afirma que de no haber suscrito dicho documento, no se 

experimentaría la perpetua amargura que ha perdurado a lo largo de 

generaciones. 
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Posteriormente, el pucu-pucu se distanció de las viviendas y se dirigió a zonas 

elevadas, donde con el paso del tiempo evolucionó y, debido a su 

desesperación, solo emite su canto con el propósito de hechizar a los viajeros. 
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ANEXO 5 

FICHA DE VALIDACIONES 
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ANEXO 6 

PANEL FOTOGRÁFICO 
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ANEXO 7 

FICHA DE EVALUACIÓN 
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ANEXO 8 

NÓMINA DE MATRICULA 



 

215 
 

 



 

216 
 

 



 

217 
 

 
 

 
 

 
 

 
 


	CARATULA.pdf (p.1-2)
	IMPRESIÓN.pdf (p.3-221)

